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Ksztatcenie kreatywnosci u poczatkujacych tlumaczy -
propozycje zadan translacyjnych

ABSTRACT

Training creativity in the group of translators beginners — translation tasks

The article continues reflexions about the theory of creative translation by P. Kufimaul (2007:
2015) based on cognitive theories of languages and psychological research on creativity, and
discusses its usefulness not only for identifying of translations problems and analysing of
proposed translation solutions, but also for designing of translation tasks and its evaluation.

The paper discusses in its main part translation tasks, which stimulate creativity and
reflexivity both on the level of reception of the source text and on its production in a target
language. The focus was paid especially to group tasks/ project tasks, which are addressed
to more advanced students in translations studies who have already some practical experi-
ence in translation of written texts. The corpus consists of authentic tasks used in translation
course with students.

Keywords: linguistic and non-linguistic competences of the translator, creativity, cognitive
language theories, translation tasks

1. Wstep

Prowadzone w ramach translatoryki i translodydaktyki antropocentrycznej ba-
dania wskazuja, Ze kompetencja ttumaczeniowa jest zagadnieniem zlozonym,
a jej ksztalcenie w ramach studiéw filologicznych procesem wieloetapowym
i dlugofalowym, ktéry wymaga rownolegtego ksztalcenia zaréwno kompetencji
translatorycznej (okreslanej takze jako kognitywna kompetencja translatorycz-
na), jak i kompetencji translacyjnej (Grucza 2008: 39). W obliczu wielu deficy-
tow w obrebie tych dwdch obszaréw kompetencyjnych w grupie poczatkujacych
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tlumaczy, takich jak brak ptynnosci asocjacyjnej, ograniczona wrazliwo$¢ po-
znawcza, jezykowa i interkulturowa, niewystarczajaco rozwinigta kreatywnosc,
brak strategicznego planu postepowania w tlumaczeniu czy trudnosci w iden-
tyfikowaniu problemoéw translacyjnych (Malgorzewicz 2012; 2014: 5 i nast.),
ksztalcenie kreatywnosci, rozumianej jako umiejetnos¢ kreatywnego myslenia,
rozumienia i dzialania jezykowego (Kufimaul 2007; 2015), wymaga stalego sty-
mulowania na réznych etapach budowania kompetencji ttumaczeniowe;j.

W tym artykule chcialabym poglebi¢ dotychczasowe rozwazania na temat
koncepcji kreatywnego ttumaczenia KufSmaula (Filar 2018; Filar/Gawet 2023)
i wykaza¢ jej przydatnos¢ nie tylko na etapie identyfikowania problemoéw ttu-
maczeniowych i analizy proponowanych rozwigzan translatorskich, ale takze
na etapie projektowania zadan translacyjnych i ich oceny. W tym celu chciatabym
zaproponowac zadania translacyjne wspierajace rozwdj kreatywnosci i refleksyj-
nosci w fazie receptywnej i produktywnej tltumaczenia o réznym stopniu trudno-
$ci. Szczegdlny nacisk zostanie polozony na omdwienie, charakterystyke zadania
translacyjnego o charakterze grupowym i projektowym, inspirowanego Analiza
Sieci Wyboréw (Campbell 2000), przeznaczonego dla zaawansowanych uczest-
nikéw kurséw ttumaczeniowych, posiadajacych podstawowa wiedze z zakresu
translatoryki oraz pierwsze doswiadczenia praktyczne w zakresie ttumaczenia
pisemnego z jezyka niemieckiego na jezyk polski. Na material badawczo-dydak-
tyczny skladaja si¢ przyklady autentycznych zadan translacyjnych, wykorzysty-
wanych w ramach zajec z analizy ttumaczenia ze studentami filologii germanskiej
na studiach II stopnia specjalizacji jezykoznawczej oraz translatoryczne;.

2. Kreatywnosd i refleksyjnos¢ w ttumaczeniu
z perspektywy kognitywnych teorii jezyka
Pojecie kreatywnosci wpisuje si¢ na stale w kognitywne badania translatoryczne,
zaré6wno w kognitywne koncepcje badawcze w szerszym sensie, takie jak transla-
toryka antropocentryczna (Grucza 1999; 2008; Zmudzki 2008; 2013) i podejécie
hermeneutyczne (Bukowski 2012; Stolze 2015), jak i w kognitywne badania trans-
latoryczne sensu stricto bazujace na jednej wybranej teorii kognitywnej, jak np. gra-
matyka kognitywna Langackera (Tabakowska 2000; 2001) czy semantyka ram i scen
(Vannerem/Snell-Hornby 1986; Vermeer/Witte 1990) lub odwotujace si¢ do wielu
teorii w celu opisu procesu ttumaczenia jak w przypadku podejscia funkcjonalno-
-kognitywnego KufSmaula (Kufdmaul 1995; 2007; 2015; Filar/Gawel 2023).!

Na gruncie germanistycznym na wazng funkcje kreatywnosci w ttumacze-
niu jako pierwsi wskazuja Wills (Kreativitat als mentales Superdatum, 1991)

1| Szerzej na temat genezy i rozumienia pojecia kreatywnosci w thumaczeniu takze w pra-
cach innych badaczy w artykule E. Daty-Bukowskiej (2011).
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i E Grucza (1999; 2008). Grucza (1999: 3) zalicza ttumaczenie do operacji men-
talnych o charakterze tworczym i wskazuje, ze praca ttumacza wymaga kreatyw-
nosci zaré6wno na etapie rozumienia tekstu wyjsciowego (rekonstrukcji sensu),
jak i w fazie produktywnej, tj. w fazie formulowania tekstu docelowego. Rezultaty
tworczej aktywnosci thumacza powinny by¢ rozpatrywane na dwoch poziomach,
tj. na plaszczyznie rozumienia myéli innej osoby i na plaszczyznie wyrazania
zwigzanych z nimi tresci. Tlumaczenie moze by¢ zdaniem autora rozpatrywane
jako akt tworczy, jesli jako rezultat tej pracy powstaje co$ nowego, w tym takze
nowa wiedza i nowe sposoby jej wyrazania. Ttumaczenie danego rodzaju tek-
stu moze ponadto wigzac si¢ z koniecznoscia rozwigzywania wielu probleméw
ttumaczeniowych, jak w przypadku tlumaczenia tekstow specjalistycznych czy
literackich, i wymagac¢ od ttumacza wiekszego wysitku tworczego niz przy innych
tekstach. Podobne stanowisko na temat kreatywnosci w ttumaczeniu prezentuje
Kufimaul (2007: 31; 2015: 121-137), ktéry podkresla, ze kreatywno$¢ powinna
by¢ rozumiana nie jako oryginalnos¢ ttumacza w doborze ekwiwalentéw czy
intuicyjne dziatanie, lecz raczej jako proces umystowy, ukierunkowany na roz-
wigzywanie probleméw w tlumaczeniu.

Jest on zalezny od szeroko rozumianego kontekstu i wprowadza do translatu
w mniejszym lub wigkszym zakresie elementy innowacyjnosci w celu zachowa-
nia funkeji komunikacyjnej tekstu wyjsciowego. Tak rozumiana kreatywno$¢ jest
pojeciem stopniowalnym, nie stoi w sprzecznosci z zasadg wiernosci i funkejo-
nalnoéci w ttumaczeniu i jest podporzadkowana kreatywnosci autorskiej. Kre-
atywno$¢ w takim rozumieniu, jakie proponuje Kufimaul, nie jest wiec wylacznie
uzasadniona w przypadku ttumaczenia literackiego, ale jest takze nieodzowna
umiejetnoscig w ttumaczeniu tekstéw informacyjnych i specjalistycznych (Filar
2018: 64-65).

W celu modelowania twdrczego procesu myslowego zachodzacego w umysle
ttumacza, autor odwoluje sie do czterech faz myslenia znanych z psychologii po-
znania, tj. przygotowania, inkubacji, iluminacji i ewaluacji/oceny, ktérym na eta-
pie ttumaczenia odpowiadaja kolejno: faza rozumienia tekstu wyjsciowego, faza
proponowania pierwszych rozwigzan translatorskich i uruchamiania skojarzen,
wybdr wyrazenia, a nastepnie ewaluacja/ocena dokonanego wyboru. To, co wy-
réznia model zaproponowany przez Kufimaula (2007; 2015) na tle pozostatych
koncepcji kognitywnych, to pofaczenie modeli kreatywnego myslenia, wywodza-
cych si¢ z psychologii poznania, z wieloma teoriami wypracowanymi w ramach
jezykoznawstwa kognitywnego, w tym z semantyka prototypu, semantyka ram
i scen (Fillmore 1977), gramatyka kognitywna Langackera (2009) oraz z kon-
cepcja fancucha powigzan (Lakoff 1987). Podstawe teoretyczng opisu kreatyw-
nego rozumienia i myslenia jezykowego ttumacza stanowi zwlaszcza semantyka
ram i scen Fillmore'a (1977). ,Termin rama oznacza swoiste dla danego jezyka
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srodki leksykalne i gramatyczne z przypisanymi im sensami, uzywane w odnie-
sieniu do konkretnego zdarzenia, rzeczy czy jej wlasciwosci (,,otoczenie dla tresci
konceptualnych”), natomiast scena oznacza pewien usystematyzowany wspolny,
przynajmniej dla czesci uzytkownikéw danego jezyka, obraz mentalny fragmentu
otaczajacego ich $wiata (KufSimaul 2007: 55; Tokarski 2006: 39)” (Filar 2018: 66).
Dla uzupetnienia opisu potencjatu semantycznego tekstu i zmian semantycznych
zachodzacych pod wplywem tlumaczenia zostaja wykorzystane elementy grama-
tyki kognitywnej Langackera (2009), w tym zagadnienie wyostrzania obrazu (spo-
sOb, w jaki uwaga skupia si¢ z réznym natezeniem na konkretnym aspekcie danej
sceny), ktdre taczy sie bezposrednio z perspektywa, rozumiang jako perspektywa
ogladu, tj. okreslony uklad ogladu sceny, i wyrazistos¢ elementéw w obrebie sceny
(hierarchiczny uklad figura-tlo). Proces kreatywnego tlumaczenia wiaze si¢ czgsto
ze zmianami w obrebie tych dwdch parametrow. Bazujac na zalozeniach seman-
tyki ram i scen Fillmorea (1977), Kuf3maul (2007: 152-188) wyrdznia siedem
nastepujacych rodzajow i zarazem technik kreatywnego ttumaczenia:

oddanie ramy tekstu wyjsciowego przez analogiczng rame w jezyku do-

celowym,

zmiana ramy interpretacyjnej,

nowa rama interpretacyjna,

wybor okreslonych elementdw sceny w obrebie tej samej ramy interpre-

tacyjnej,

wybdr okreslonych elementéw w obrebie tej samej sceny,

zmiana sceny,

rozszerzenie sceny, polegajace na tym, ze w tekscie translatu zostaje zwer-

balizowanych wiecej elementéw konceptualizowanej sceny niz w tekscie

wyj$ciowym lub na tym, Ze tekst translatu uaktywnia bardziej ztozong

sceng niz tekst wyjsciowy,

wlaczenie elementu do ramy interpretacyjnej’.

Punktem wyjscia i podstawg teoretyczng dla moich dalszych rozwazan jest

koncepcja kreatywnego tltumaczenia Kufmaula i zastosowane do jego opisu in-
strumentarium badawcze.

2.1. Kategoria zadania translacyjnego i jej rodzaje

Sledzqc dorobek naukowo-dydaktyczny Kufimaula (1995; 2007: 56; 174-176; 189
inast.; 2015) w zakresie ttumaczenia, a takze refleksje i komentarze samego autora
na ten temat mozna zauwazy¢, ze w proponowanym podejsciu funkcjonalno-ko-
gnitywnym nauczyciel translacji pelni z jednej strony funkcje mentora, a z drugiej
takze czesciowo partnera/dyskutanta, ktérego zajecia thumaczeniowe przybieraja
forme nie tyle frontalna, co warsztatowo-dyskusyjna. Postulat zadaniowosci jest od

2| Szerzej na temat rodzajow kreatywnego ttumaczenia takze w: Filar (2018: 67-68).
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poczatku obecny w pracach Kufimaula, zaréwno w pracach nalezacych do nurtu
funkcjonalnego, jak i w tych odwolujacych sie do kognitywnych teorii jezyka.

Kluczowymi czg¢$ciami skladowymi zadania translacyjnego sa zdaniem
Kufimaula (2007: 18; 78) takie elementy, jak polecenie/zlecenie translacyjne
(niem. Ubersetzungsauftrag), ktére konkretyzuje i specyfikuje funkcje komu-
nikacyjng przyszlego translatu oraz miejsce publikacji, problem ttumaczeniowy,
ktorego rozwigzanie wymaga od uczacych si¢ wyjscia poza thumaczenie dostow-
ne, aktywizacje tworczego myslenia i zastosowania kreatywnych technik ttu-
maczeniowych oraz kontekstowe — pragmatyczno-kulturowe osadzenie tekstu
wyjsciowego, stanowigce istotny element jego potencjatu semantycznego (niem.
kulturelle Einbettung), i jako takie powinno takze zosta¢ uwzglednione przez
poczatkujacych thumaczy w akcie thumaczenia. Wéréd proponowanych przez
Kufimaula zadan translacyjnych mozna wyrézni¢ dwa rodzaje: 1) zadania zwig-
zane z tltumaczeniem okreslonego tekstu, w tym: analiza tekstu pod katem ttu-
maczenia (niem. kreatives Verstehen), ttumaczenie wybranego tekstu oraz trans-
lacyjne zadania wspierajace, majace na celu nie tyle ttumaczenie calego tekstu,
co trenowanie poszczegélnych umiejetnosci, np. rozwigzywanie leksykalnych
probleméw tlumaczeniowych (wieloznaczno$¢ stow, kolokacje w jezyku nie-
mieckim i ich odpowiedniki w jezyku docelowym) thumaczenie terminéw nace-
chowanych kulturowo i wystepujacych tylko w kulturze wyjsciowej, doktadnoé¢
w tlumaczeniu (generalizacje i konkretyzacje) oraz 2) zadania posttranslacyjne,
jak analiza protokotéw glosnego myslenia profesjonalnych thumaczy, komentarze
na temat ttumaczenia, rozpoznanie btedu w translacie i jego korekta.

W tym miejscu chcialabym zwréci¢ uwage na komentarz jako rodzaj zada-
nia translacyjnego, ktory obok protokotéw gtosnego myslenia jest takze bardzo
przydatny w dydaktyce translacji. Takze Malgorzewicz (2014: 7) w kontekscie
rozwazan nad celami translodydaktyki akademickiej uwaza, ze ,komentarze
umozliwiajg wglad w poszczegdlne etapy procesu ttumaczenia, zidentyfikowa-
ne problemy ttumaczeniowe, uzyte do ich rozwigzywania narzedzia i metody”.
Dostarczajg takze informacji o motywacjach, oraz przekonaniach uczacych sie.
Przedstawione za KufSimaulem rodzaje zadan translacyjnych mozna realizowa¢
wybidrczo w celu ksztalcenia okreslonej umiejetnosci lub w celu zniwelowania
zwigzanych z nig deficytéw, mozna je takze laczy¢ w zaleznosci od profilu kursu
ttumaczeniowego i potrzeb kursantéw.

2.2. Zadanie grupowe —

element interakcyjnosci w dydaktyce translacji

Na zmiang roli nauczyciela z mentora na role doradcy wskazujg takze Camp-
bell (2000: 32) w proponowanej przez siebie metodzie dydaktycznej Anali-
za Sieci Wybordéw oraz Kiraly (2003: 12) w podejsciu socjokonstruktywnym
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w ttumaczeniu. Powyzsza zmiana w relacji nauczyciel-uczen (nauczyciel jako
pomoc intelektualna), a takze postulat dotyczacy spotecznego wymiaru ttuma-
czenia jako procesu komunikacji migdzyjezykowej i migedzykulturowej, ktory
mozna ksztaltowac interaktywnie (Kiraly 2000: 16), sprawiaja, ze do grupy ¢wi-
czen translacyjnych zostaja wiaczone zadania o charakterze grupowym, w kto-
rych kladzie si¢ nacisk na wspolprace miedzy poczatkujacymi ttumaczami, ana-
lize réznych punktéw widzenia zawartych w ich ttumaczeniach i na ksztalcenie
decyzyjnosci w celu wyboru ostatecznego rozwigzania.

W ¢wiczeniach grupowych, w ktérych z powodzeniem stosowana jest me-
toda Analizy Sieci Wyboréw, wspdlpraca uczacych sie koncentruje si¢ na two-
rzeniu sieci wybordw translatorskich oraz na porzagdkowaniu i poréwnywaniu
wielu tltumaczen tego samego tekstu (lista rozwigzan). Tak powstala sie¢ stanowi
takze zapis réznych strategii stosowanych przez uczestnikow zaje¢ w przypad-
ku tlumaczenia okreslonej struktury tekstu wyjsciowego. Jak podkresla Data-
-Bukowska (2014: 6), jest to uniwersalna metoda badawcza, ktérg mozna taczy¢
z zalozeniami kognitywnych teorii jezyka oraz z badaniami nad kreatywnoscia
w tlumaczeniu (szerzej na temat zasad tworzenia Analizy Sieci Wyboréw -
tzw. wezldw dostepu w artykule Daty-Bukowskiej 2014).

W dalszej czeéci artykutu chcialabym wykaza¢, ze dobér odpowiednich ¢wi-
czen translacyjnych ze strony nauczyciela translacji, inspirowanych czesciowo
badaniami funkcjonalno-kognitywnymi KufSmaula, czg¢éciowo takze wskazany-
mi podejsciami socjokonstruktywnymi Campbella (2000) i Kiralyego (2003),
moze znaczaco wplyna¢ na efektywnos¢ ksztalcenia kreatywnego myslenia, ro-
zumienia i dziatania jezykowego w grupie poczatkujacych tlumaczy.

3. Propozycje zadan i narzedzi translacyjnych
dla poczatkujgcych ttumaczy -
rodzaj zadania, charakterystyka, stopien trudnosci

W tej czgsci artykutu przedstawie propozycje zadan majacych na celu ksztat-
cenie kreatywnosci i refleksyjnosci dla poczatkujacych oraz zaawansowanych
adeptéw tlumaczenia. W omoéwieniu poszczegolnych zadan biore pod uwage
nastepujace czynniki: faza ttumaczenia, polecenie/zlecenie translacyjne, rola na-
uczyciela ttumaczenia, rola uczacego si¢, korzysci ptynace z wykonania danego
zadania, rodzaj i stopien trudnosci zadania, a takze ewaluacja.

3.1. Analiza tekstu pod katem ttumaczenia -
faza receptywna, przygotowanie

Pierwsze zadanie translacyjne dotyczy fazy receptywnej thlumaczenia i jest zwig-
zane z interpretacjg tekstu wyjsciowego, gromadzeniem informacji zwigzanych
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z tematem tekstu i stawianiem pierwszych hipotez dotyczacych ttumaczenia.
Celem tego zadania translacyjnego jest ustalenie potencjalu semantycznego
tekstu wyjsciowego i funkcji translatu (skopos), ktora jest sygnalizowana w po-
leceniu translacyjnym.

Analiza tekstu wyjsciowego na plaszczyznie makrostruktury ma na celu usta-
lenie zasadniczych tresci tekstu i przejawia si¢ w ustaleniu makrostrategii dla ca-
tego ttumaczenia. Analiza tekstu wyjsciowego na plaszczyznie mikrostruktury
stuzy trenowaniu umiejetnosci odczytywania znaczenia stéw z kontekstu i iden-
tyfikowania probleméw w ttumaczeniu, tj. tych miejsc w tekscie wyjsciowym,
w ktérych ttumaczenie dostowne jest niemozliwe i wymaga wprowadzenia okre-
$lonych zmian na plaszczyznie syntaktycznej oraz semantycznej w celu oddania
tresci (etap refleksji — ,vom Reflex auf Reflexion umschalten”, Honig 1986: 230).
Rola nauczyciela w takim zadaniu polega przede wszystkim na umiejetnym ste-
rowaniu uwagg uczacych si¢ w taki sposéb, by najpierw potrafili dokona¢ roz-
réznienia miedzy tre§ciami zasadniczymi a informacjami szczegétowymi, a na-
stepnie na ich uwrazliwieniu na otaczajacy kontekst jezykowy, co jest pomocne
przy odczytywaniu znaczenia stéw tekstu wyjsciowego. Ten rodzaj ¢wiczenia
translacyjnego przynosi uczacym sie wiele korzysci, pozwala oceni¢ potencjat
semantyczny i stopien trudnosci tekstu, ustali¢ strategie i priorytety w ttuma-
czeniu, a takze poprzez werbalizacje tresci w tej fazie dostarczy¢ pierwszych
rozwigzan translatorskich. Ten rodzaj zadania translacyjnego jest niezbednym
etapem przygotowania do tlumaczenia i jest pomocny zaréwno w przypadku
pracy z prostszymi tekstami, np. z tekstami prasowymi, jak i z innymi tekstami
uzytkowymi, ktdre cechuje wyzszy potencjal znaczeniowy i stopien trudnosci,
takimi jak teksty techniczne, medyczne, prawnicze, turystyczne, ktore sa no-
$nikiem specjalistycznych tresci pojeciowych, metaforycznych, spoteczno-kul-
turowych, i ktdre cechuje okreslona, sformalizowana struktura i okreslony styl
funkcjonalny (Stolze 2002: 649-654).

3.2. Analiza rozwigzan translatorskich -

faza produktywna, refleksyjnos¢

Drugi typ zadania translacyjnego jest zwigzany z fazg produktywna tlumacze-
nia, a wiec z samym aktem translacji, w modelu fazowym odpowiada mu etap
inkubacji, iluminacji i oceny. Celem tego zadania translacyjnego jest nie tylko
zaproponowanie ttumaczenia tekstu, ale takze refleksja nad poprawnoscig, traf-
noscig oraz funkcjonalnoscig przedstawionych ekwiwalentow.

Ten rodzaj ¢wiczenia translacyjnego jest zwigzany z uruchamianiem skoja-
rzen, krytycznym dyskutowaniem pogladéw (metoda brainstorming), mental-
nym wizualizowaniem scen aktywowanych w procesie recepcji tekstu wyjscio-
wego, a takze z rozwiagzywaniem problemoéw translatorskich i formutowaniem
pierwszych ekwiwalentéw przez uczacego si¢. Nauczyciel translacji przyjmuje
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w tym zadaniu przede wszystkim funkcje sterujaca, tj. dokonuje wyboru tek-
stu bedacego przedmiotem ttumaczenia, zwraca uwage uczacego na problemy
tlumaczeniowe, tj. te miejsca w tekscie wyjsciowym, ktére jego zdaniem nie
powinny by¢ ttumaczone dostownie i wymagaja kreatywnego dzialania ze stro-
ny adepta ttumaczenia, a takze analizuje wspdlnie z uczacymi si¢ przedstawio-
ne ekwiwalenty i dokonuje ich oceny, zaréwno tych dobrych, poprawnych,
jak i btednych (identyfikacja, wyjasnienie btedow). Uczacemu si¢ ten rodzaj
¢wiczenia daje mozliwo$¢ tworzenia sieci asocjacji tematycznych, pomaga roz-
wija¢ umiejetnos¢ kreatywnego rozumienia, myslenia i dziatania jezykowego
i kladzie nacisk na samodzielno$¢ w rozwigzywaniu autentycznych problemoéw
translacyjnych. Ten typ zadania translacyjnego jest takze zwigzany z reflek-
sja nad ttumaczeniem i jego oceng. Dla nauczyciela translacji jest to okazja
do $ledzenia procesu decyzyjnego poczatkujacych tlumaczy oraz refleksji nad
sposobem oceny proponowanych rozwigzan translatorskich i uwzglednienia
w niej takze kreatywnosci jezykowej poczatkujacych ttumaczy, tj. umiejetnosci
dokonywania koniecznych transformacji jezykowych dla oddania sensu tekstu
wyjsciowego. Dla uczacego sie refleksja nad translatem powigzana z jego oceng
przez nauczyciela pozwala zrozumie¢, dlaczego dany ekwiwalent w ttumaczeniu
jest uznawany za dobry, inny za poprawny, a jeszcze inny za bledny i na czym
polega réznica migdzy nimi. Przyklady pierwszych dwoéch ¢wiczen translacyj-
nych omawiam w artykule pt. Kognitywny model Paula Kufimaula w dydaktyce
przektadu pisemnego - od kreatywnego rozumienia do kreatywnego tHumaczenia
w tekstach prasowych i turystycznych (Filar 2018).

3.3. Grupowe zadanie projektowe -

faza produktywna, autorefleksja, interakcyjnos¢

Celem trzeciego ¢wiczenia jest aktywizowanie wszystkich trenowanych umie-
jetnosci w ramach jednego zadania (tj. rozumienia, proponowania rozwigzan
translatorskich, ich analizy i oceny), poszerzanie wiedzy ttumaczeniowej po-
przez wspoltprace w grupie i wymiane doswiadczen, a takze rozwijanie umiejet-
nosci samodzielnego dzialania, decyzyjnosci oraz autorefleks;ji.

W poréwnaniu do poprzednich zadan translacyjnych rola nauczyciela trans-
lacji ogranicza si¢ do kwestii organizacyjnych, takich jak sformutowanie zadania
translacyjnego, ustalenie grup ttumaczeniowych (grupy tandemowe), przydzie-
lenie fragmentu tekstu do ttumaczenia oraz ustalenia z kursantami makrostra-
tegii i okreslenia specyfiki ttumaczonego tekstu, a takze do konicowej ewaluacji
wykonanego przez grupe projektu ttumaczeniowego oraz ostatecznej redakcji
merytorycznej, jezykowo-stylistycznej i graficznej tekstu docelowego. Gtowny
nacisk zostaje polozony na samodzielne dziatania ttumaczeniowe uczacego sie,
w tym na jego umiejetno$¢ zidentyfikowania probleméw tlumaczeniowych
oraz ich rozwigzywania, a takze na umiejetnos¢ zdobywania wiedzy potrzebne;j
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do tlumaczenia i wspdtpracy w grupie. Na to ztozone zadanie ttumaczeniowe
sklada sie kilka zadan czesciowych, ktére odpowiadajg poszczegolnym etapom
procesu ttumaczenia w modelu fazowym Kufimaula (1995; 2007). Pierwszym
z nich jest omawiana w punkcie 3.1 analiza tekstu pod katem tlumaczenia (faza
przygotowania), kolejnym tlumaczenie tekstu z jezyka niemieckiego na jezyk
polski, proponowanie i analiza rozwigzan translatorskich (por. punkt 3.2., faza
inkubacji i iluminacji), trzecim samoocena przedstawionych ekwiwalentéw
translatorskich polaczona z autorefleksja, ktdra zostaje wyeksplikowana w po-
staci pisemnego komentarza danej grupy ttumaczeniowej. Ten etap ewaluacji
zostaje jeszcze rozszerzony o konicowa ocene nauczyciela (faza oceny).

Przykladem takiego zadania jest przeprowadzone w ramach zajec trans-
lacyjnych grupowe ttumaczenie projektowe drugiego rozdzialu monografii
Kuflmaula Kreatives Ubersetzen zatytutowanego Ubersetzen als kreative Leistung
na jezyk polski (2007: 17-28). Sformulowane zgodnie z zalozeniami podejscia
funkcjonalnego zadanie brzmialo nastepujaco: ‘Der folgende Text soll funkti-
onskonstant iibersetzt werden und in einer polnischen Anthologie von transla-
torischen Arbeiten publiziert werden.

Gléwnym celem (makrostrategia) w ttumaczeniu jest z jednej strony odda-
nie w tekscie docelowym stanowiska autora na temat ttumaczenia jako procesu
i aktu tworczego, z drugiej uwzglednienie takze naukowego charakteru tekstu
wyjsciowego w jezyku i kulturze docelowej. W swojej makrostrukturze tekst
wyjsciowy aktywuje dwie ramy konceptualno-jezykowe, tj. rame odnoszaca si¢
do sztuki oraz rame dotyczacg tlumaczenia i szereg zwigzanych z nimi scen.
W swojej mikrostrukturze tekst przywoluje natomiast szereg bardziej szcze-
gotowych, spojnych ze sobg scen oraz ich elementéw, ktdre na potrzeby niniej-
szej analizy okreslam nastepujaco. Pierwsza z nich jest scena zwigzana z ma-
larstwem, przywotana w podtytule 2.1. Ein Beispiel aus der Malerei, oraz scena
opisujaca akt tworczy i jego determinanty — czas, miejsce, kulture.

Kolejna scena, aktywowana juz w podtytule tekstu 2.2 Ubersetzen als Ver-
dndern i w samym tek$cie przedstawia ttumaczenie - przez analogi¢ do malar-
stwa - jako akt tworczy, ktoéry wyrdzniaja trzy cechy o charakterze skalarnym:
nowatorstwo, kreatywno$¢ oraz adekwatnos¢, a takze konieczno$¢ przeprowa-
dzania obligatoryjnych badz fakultatywnych zmian jezykowych. Ostatnia scena
w ttumaczonym tekscie zostaje aktywowana przez wyrazenia ,,Maf3stdbe de-
rer, die die Ubersetzungen beurteilen” oraz fraze ,,Modelle zur Evaulation von
Ubersetzungen” i zawiera oméwienie dwoch sposobéw ewaluacji thumaczen
w badaniach translatorycznych, tj.: ttumaczenia dostownego, preferowanego
przez zwolennikéw ekwiwalencji formalnej oraz ttumaczenia funkcjonalnego
(skoposu), ktore realizuje zasadg ekwiwalencji dynamicznej. Waznym elemen-
tem semantyki calego tekstu, na poziomie mikrostruktury, sa takze przywo-
tywane lub proponowane przez autora terminy, definicje i ich tre$¢ pojeciowa
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odzwierciedlajace sposob kategoryzacji pojec, a takze okreslong perspektywe
badawczg autora. Szczegolnym wyzwaniem dla poczatkujacych ttumaczy sa
w tym kontekscie nowe terminy, ktére wymagaja stworzenia w tekscie doce-
lowym odpowiednika, cechujacego si¢ wystarczajacym stopniem precyzji, by
mogl on petni¢ funkcje terminu, np. ein gradueller Begriff, das Mehr oder Weni-
ger-Prinzip, Sprung vom Partizip zum Substantiv.

Drugi etap zadania projektowego — ttumaczenie tekstu na jezyk polski, skla-
dat si¢ z dwdch czesci: wspolnego tlumaczenia pierwszego fragmentu przez cala
grupe kursantéw 2.1. Ein Beispiel aus der Malerei oraz z thumaczenia w parach
drugiego fragmentu tekstu 2.2. Ubersetzen als Verindern. W przypadku tej
drugiej czesci ¢wiczenia grupa kursantéw miata za zadanie zaznaczenie miejsc
trudnych do tlumaczenia w przekazanym fragmencie tekstu, zaproponowanie
dla nich rozwigzan translatorskich, a takze napisanie komentarza do wykona-
nego wspdlnie ttumaczenia. Jako ilustracje tego etapu zadania przytaczam frag-
ment tekstu dotyczacy obligatoryjnych przeksztalcen jezykowych podejmowa-
nych w celu rozwigzania problemu translacyjnego.

In der Kreativitatsforschung wird ein enger Zusammenhang zwischen Prob-
leml6sung und Kreativitat gesehen. Wir sahen dies bereits bei Edouard Manet.
Probleme entstehen beim Ubersetzen vor allem dann, wenn wortliche Uber-
setzungen, aus welchen Griinden auch immer, nicht moglich sind. Zunachst
einmal konnen diese Griinde im Sprachsystem und in den Sprachnormen liegen
(s. das obige Syntaxbeispiel). Verinderungen konnen aber auch aus semanti-
schen und aus pragmatischen Griinden (z.B. Anpassung an die Zielsituation und
Zielkultur s.u.) notwendig werden. Wir werden uns auf obligatorische Verdnde-
rungen konzentrieren. Das Ubersetzen ist vielerlei Zwéingen unterworfen, und
bequeme formale Entsprechungen in der Zielsprache sind eher selten. Dadurch
entsteht dann ein mehr oder weniger grofles Ubersetzungsproblem. Wir werden
auf diese Zwinge immer wieder zu sprechen kommen. Im Ubersetzungsauftrag
konnen sie genannt sein. Auch wenn sie nicht genannt sind, sollte sich ein Uber-
setzer Klarheit iiber sie verschaffen.

Obligatorische Verinderungen scheinen bei der Ubersetzung des Satzes It
will foster new products and processes’ notig zu sein. Die erste nicht veréindernde
Ubersetzung (sie wird neue Produkte und Prozesse anregen) enthilt einen Kollo-
kationsverstof§ (kann man Produkte anregen?) und ist damit nicht akzeptabel.
Wie stiinde es dann mit einer nicht verindernden Ubersetzung wie: Sie wird
neue Produkte und Prozesse fordern. Die Kollokation wiére in Ordnung, aber als
Leser werden wir moglicherweise fragen, was eigentlich mit Prozessen gemeint

3| Cytowane przez autora przyklady pochodzg z przywotanego wczeéniej tekstu o mikro-
elektronice w jezyku angielskim i z jego przektadéw na jezyk niemiecki (Wills 1988:
114 ff): Microelectronics will affect us all. But it will affect us in different ways. It will
expand the range and raise the quality of existing products. It will foster new products
and processes. It will accelerate the communications revolution.
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ist. Unter Produkten kénnen wir uns vermutlich etwas vorstellen, aber bei den
Prozessen fallt uns dies schwer. Das Wort ist, freilich bereits im Ausgangstext,
wenig spezifiziert. Die zweite Ubersetzung (Neue Produkte werden auf den
Markt kommen, und die Industrie wird neue Produktionstechniken erproben)
kollokiert und benennt den Sachverhalt préziser und erleichtert damit dem
Leser die Vorstellung vom Gemeinten. Um auf den Kreativititsgrad zuriickzu-
kommen: Diese Ubersetzung ist nicht wie im Falle der oben erwihnten syntak-
tischen Strukturen in hohem Mafle determiniert und erwartbar. Es wéiren auch
andere Veranderungen gegeniiber dem Ausgangstext denkbar, z.B. Die Mikro-
elektronik wird neue Produkte fordern und neue Produktionsprozesse begiinstigen.
Man kénnte nun im einzelnen abwéigen, um wieviel neuer, d.h. veranderter, auf
den Markt kommen gegeniiber fordern und Produktionstechniken erproben ge-
geniiber neue Produktionsprozesse begiinstigen ist. Auflerdem miifiten wir dann
auch noch die Angemessenheit der Ubersetzungen beurteilen. Dies soll hier
nicht geschehen; ich denke, es ist deutlich geworden, daf3 die Veranderungen in
diesem Beispiel langst nicht so determiniert sind wie im ersten Syntaxbeispiel.
Die Schwierigkeit, die Neuigkeit und Angemessenheit zu beurteilen, hat ihren
Grund vermutlich auch darin, daf$ processes interpretationsbediirftig ist, d.h. es
enthalt implizierte Bedeutung, im Zieltext ist sie explizit gemacht (Kufimaul
2007: 24 i nast.).

ARTYKULY - ARTIKEL - ARTICLES

Zidentyfikowane problematyczne fragmenty zostaly oddane w jezyku pol-
skim nastepujaco:

(1) Probleme entstehen beim Ubersetzen vor allem dann, wenn wortli-
che Ubersetzungen, aus welchen Griinden auch immer, nicht méglich
sind. Zundchst einmal kénnen diese Griinde im Sprachsystem und in
den Sprachnormen liegen (s. das obige Syntaxbeispiel). Veranderungen
kénnen aber auch aus semantischen und aus pragmatischen Griinden
(z.B. Anpassung an die Zielsituation und Zielkultur s.u.) notwendig wer-
den. Wir werden uns auf obligatorische Veranderungen konzentrieren.
Das Ubersetzen ist vielerlei Zwéngen unterworfen, und bequeme formale
Entsprechungen in der Zielsprache sind eher selten.

(la) Problemy przy ttumaczeniu pojawiaja sie zwtaszcza wtedy, gdy dostow-
ne thumaczenie jest, z jakichkolwiek powodéw, niemozliwe. Przyczyny te
moga przede wszystkim tkwi¢ w systemie i normach jezykowych (przyklad
dotyczacy sktadni - zob. powyzej). Zmiany moga by¢ jednak konieczne
takze ze wzgledéw semantycznych i pragmatycznych (np. dopasowanie
do sytuacji i kultury docelowej — zob. ponizej). My skupimy si¢ na zmia-
nach o charakterze obligatoryjnym. Ttumaczenie podlega wielu ograni-
czeniom, a dogodne formalne odpowiedniki w jezyku docelowym nalezg
raczej do rzadkosci.

(2) Obligatorische Verinderungen scheinen bei der Ubersetzung des Sat-
zes It will foster new products and processes nétig zu sein. Die erste nicht
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verindernde Ubersetzung (sie wird neue Produkte und Prozesse anregen)
enthilt einen Kollokationsverstof3 (kann man Produkte anregen?) und ist
damit nicht akzeptabel. Wie stiinde es dann mit einer nicht verdndernden
Ubersetzung wie: Sie wird neue Produkte und Prozesse fordern.

(2a) Zmiany obligatoryjne zdaja si¢ by¢ konieczne przy ttumaczeniu zdania It
will foster new products and processes. Pierwsze tltumaczenie niemodyfi-
kujace (sie wird neue Produkte und Prozesse anregen) zawiera naruszenie
kolokacji (czy mozna produkty pobudzac?), a wiec jest nieakceptowalne.
Co w takim razie z takim ttumaczeniem niemodyfikujacym jak: Sie wird
neue Produkte und Prozesse fordern (‘Bedzie promowaé nowe produkty
i procesy’).

(3) Die Schwierigkeit, die Neuigkeit und Angemessenheit zu beurteilen, hat
ihren Grund vermutlich auch darin, daf processes interpretationsbediirftig
ist, d.h. es enthilt implizierte Bedeutung, im Zieltext ist sie explizit ge-
macht.

(3a) Trudnos¢ w ocenie nowosci i adekwatnosci wynika prawdopodobnie row-
niez z faktu, ze processes sa otwarte na interpretacje, tj. zawieraja ukryte
znaczenie, ktore w tekécie wyjsciowym jest wyraznie uwydatnione.

W komentarzu do zadania poczatkujacy ttumacze jako gtéwne techniki thu-
maczeniowe, wskazywali ttumaczenie dostowne (oddanie ramy tekstu wyjscio-
wego przez analogiczng rame w jezyku docelowym) oraz opis znaczenia uzytego
w tekscie wyjsciowym wyrazu lub wyrazenia (wybor okreslonych elementéw
sceny w obrebie tej samej ramy interpretacyjnej/ wybor elementéw w ramach
tej samej sceny), jak np.:

(1) W wigkszosci ttumaczyliSmy tekst dostownie, gdy to nie byto mozliwe,
to opisywaliémy sens danego wyrazu. W niektérych przypadkach za-
miast przetozy¢ fragment przy pomocy dostownego odpowiednika (jeden
do jednego) uzywalismy synonimoéw, aby unikna¢ powtérzen.

(2) W jezyku polskim zlozenia nie sg tak czeste, jak w przypadku jezyka nie-
mieckiego. Z tego powodu niemozliwym bylo dostowne ttumaczenie stowa
Syntaxbeispiel. W zamian za to zastosowang tutaj strategia thumaczeniowa
byt opis tego wyrazu, tak aby jego sens byl zrozumialy dla docelowego
odbiorcy. Inne pomysty na przettumaczenie tego fragmentu: przyktad syn-
taktyczny, przyktad sktadniowy, przyktad ze skladnig.

W przypadku wyrazen nicht verindernde Ubersetzung oraz Neuigkeit i be-
queme formale Entsprechungen kursanci ponownie proponowali dostowny ekwi-
walent lub synonim niemodyfikujgcy/niezmieniajgcy, nowosé, dogodne formalne
odpowiedniki, uzasadniajac je brakiem pomystu na inny odpowiednik, oceniali
jednak swoj wybor jako ,,nieadekwatny w stosunku do kontekstu”.
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Problematyczne okazalo sie takze postepowanie kursantéw w przypadku thu-
maczenia angielskich przykladow, ktére w tekscie wyjsciowym byly ttumaczone
na jezyk niemiecki. Obecnos¢ w tekscie wyjsciowym zdan w jezyku angielskim
wymagata od poczatkujacych thumaczy dodatkowo zmierzenia sie z realnie ist-
niejacym problemem w wielu wspoélczesnych tekstach (element wielojezyczno-
$ci w thumaczeniu), ustalenia jednolitej strategii ttumaczenia takich wypowiedzi
w obrebie catego tekstu i odzwierciedlenia specyfiki zagadnien translatorskich
poruszanych przez KufSmaula.

W naszym fragmencie podjeliSmy decyzje, aby nie tltumaczy¢ cytatéw zapisa-
nych kursywa (za wyjatkiem jednego). Zostaly one juz wczesniej przetozone
na jezyk polski. Tekst, jaki mieliémy przettumaczy¢, byt czescia projektu ttuma-
czeniowego, dlatego tez chcieliémy si¢ odwola¢ do pracy wykonanej juz przez
reszte grupy. Ponadto w naszym fragmencie chodzito gléwnie o problemy, wy-
stepujace przy ttumaczeniu tekstu z jezyka angielskiego na jezyk niemiecki, stad
stwierdzili§my, ze pozostawimy te zdania w oryginalnej pisowni. Zdanie Sie wird
neue Produkte und Prozesse fordern nie pojawilo si¢ nigdzie wczesniej, dlatego
je przettumaczyli$my.

Poczatkujacy ttumacze nie dokonywali w tym wzgledzie konsekwentnego
wyboru, pozostawiajac czes¢ przykladéw w jezyku niemieckim, czes¢ ttuma-
czac na jezyk polski. Powyzszy komentarz wskazuje na btedne decyzje dwoch
zespoléw odnosnie do wyboru strategii. Blad poprzedniego zespotu wynika
z niedostosowania si¢ do polecenia translacyjnego i polegal na przettumaczeniu
angielskiego tekstu wyjsciowego na jezyk polski i rownoczesnym pozostawieniu
jego niemieckich translatéw bez polskich odpowiednikéw. Drugi zesp6t zatozyt
z kolei, ze niemieckie translaty zostaly juz przettumaczone na jezyk polski i tak-
ze pozostawil niemieckie przyktady w swoim fragmencie bez ttumaczenia na je-
zyk polski. W rezultacie polskie ttumaczenie stato si¢ niespdjne na plaszczyznie
semantyczne;j i jezykowej, a tym samym nie w petni zrozumiate dla odbiorcow,
nieznajacych jezyka niemieckiego.

Takze na etapie recepcji tekstu i rozwigzan translatorskich mozna dostrzec
bledy. Pobiezna interpretacja tekstu wyjsciowego oraz zbytnia dostownos¢
w doborze ekwiwalentéw prowadza do znieksztalcenia znaczenia w pierwszym
akapicie translatu. Dotyczy to rozumienia znaczenia wyrazéw Griinde, Zwinge
i thumaczenia zdan Das Ubersetzen ist vielerlei Zwingen unterworfen, im Uber-
setzungsauftrag konnen sie (Zwéange) genannt sein. Wyraz Zwidnge zostal w nich
blednie przettumaczony jako ograniczenia w ttumaczeniu (na ograniczenia
wskazuje wyraz Griinde), by zachowac sens oryginatu powinien on zosta¢ prze-
ttumaczony raczej jako wymogi w ttumaczeniu.

Takze w odniesieniu do terminologii translatorycznej stosowanej w ksigz-
ce Kufimaula mozna méwi¢ o nie w pelni trafnych (czgsto zbyt dostownych)
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odpowiednikach w jezyku polskim. Okreslenie obligatorische Verdnderungen,
biorgc pod uwage kontekst, mozna przettumaczy¢ nie tylko dostownie jako
zmiany obligatoryjne, ale takze szerszej jako przeksztatcenia. Bledem dostow-
nosci wynikajacym z interferencji miedzyjezykowej jest takze uzycie w polskim
tlumaczeniu czasownika kolokowac jako odpowiednika niemieckiego kollokie-
ren. Czasownik kolokowaé ma w jezyku polskim inne znaczenie i funkcjonuje
jako dawny termin prawniczy (1. «<wedlug dawnego prawa: osadza¢ wierzyciela
na cz¢$ci majatku diuznikax, 2. «<w dawnym prawie: umieszczaé kogos w spisie
wierzycieli»)*.

Réwniez okreslenie Neuheit mozna przetlumaczy¢ nie jako nowos¢, lecz
jako nowatorstwo, co podkresla ceche aktu translacji, tj. jego tworczy charakter.
Stosowanie jako techniki tltumaczeniowej opisu, synoniméw, by unikna¢ po-
wtdrzen, moze prowadzi¢ z kolei do niepotrzebnego ,,zaciemniania” okreslen
w translacie, jak w przypadku wyrazenia nicht verindernde Ubersetzungen, ktdre
zostalo oddane jako tumaczenie niemodyfikujgce a nie eksplicytnie jako tuma-
czenie dostowne.

4. Wnioski — Czy mozna ksztatci¢ kreatywnos¢
u poczatkujgcych ttumaczy?
Dyskutowane w artykule podejscie funkcjonalno-kognitywne do ttumaczenia
reprezentowane przez Kufmaula stwarza w powigzaniu z innymi propozycjami
dydaktycznymi, jak np. metoda Campbella czy podejscie socjokonstruktywne
Kiralyego, zaréwno podstawy merytoryczne do naukowego opisu i analizy kre-
atywnosci w ttumaczeniu, jak i oferuje podejscie zadaniowo-interakcyjne oraz
szereg narzedzi, co czyni je szczegdlnie przydatnym w dydaktyce translacji.
Kreatywnos¢ i refleksyjnos¢ ttumaczeniowa w rozumieniu Kufmaula mozna
ksztalci¢, zaréwno selektywnie — przez wykonywanie jednego z proponowanych
¢wiczen, jak i kompleksowo - przez realizacjg zaprezentowanego miniprogramu
zadan translacyjnych. Najbardziej efektywne i korzystne dla edukacji poczatku-
jacych ttumaczy jest zrealizowanie wszystkich trzech ¢wiczen translacyjnych,
tj. analizy tekstu pod katem tlumaczenia, analizy rozwigzan translatorskich oraz
wzigcie udzialu w grupowym zadaniu translacyjnym. Szczegdlnie trzeci rodzaj
zadania translacyjnego moze stanowi¢ ciekawg propozycje dydaktyczna dla bar-
dziej zaawansowanych adeptéw tlumaczenia. Zadanie to wymaga aktywizacji
kreatywnego rozumienia, myslenia i dzialania jezykowego w ramach jednej for-
my ¢wiczeniowej, a takze stwarza przestrzen do samodzielnego i kreatywnego
dziatania pozatekstowego, polegajacego na czerpaniu informacji z réznych zro-
del, w tym takze na pozyskiwaniu ich od cztonkéw grup ttumaczeniowych badz

4| https://sjp.pwn.pl/szukaj/kolokowa¢.html, dostep 28.03.2023.
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innych specjalistow. Komentarz ttumaczeniowy, stanowigcy integralng czes¢
zadania, pomaga uczacym si¢ w autorefleksji i samoocenie, a nauczycielowi
daje wglad w tok myslenia, pozwala pozna¢ motywacje dzialan, argumentacje
zespolow translatorskich i oceni¢ ich poprawnos¢. Ten rodzaj zadania umozli-
wia ksztalcenie kreatywnosci, refleksyjnosci i interakcji rownoczesnie i moze
w zwigzku z tym stanowi¢ dobre przygotowanie do pracy w profesjonalnych
zespotach ttumaczeniowych.
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