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ABSTRACT

The place of translation in learning a foreign language
in the new core curriculum for general education

Modern didactics of foreign languages should be based not only on the training of commu-
nication competence, which allows to achieve the most important goal of learning - com-
munication in a foreign language, but also on the training of translation competence, which
gives wider possibilities for the use of language, e.g. in language mediation. Mediated com-
munication is often more difficult, requiring trust, intercultural competence, understanding
of otherness from all participants as well as the responsibility of intermediaries for the final
outcome of communication. Anyone can be a “translator” in everyday situations.
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Wstep

Jak uczen moze rozwija¢ kompetencje ttumaczeniowe? Czy zostaly uwzgled-
nione oraz jakie miejsce maja w podstawie programowej dla jezykéw obcych
22017 12018 roku? Na te podstawowe pytania postaram si¢ odpowiedzie¢ w ni-
niejszym artykule. Zainteresowanie jezykami obcymi wzrosto juz w ostatnich
dekadach XX wieku; spowodowala to zmieniajaca si¢ sytuacja geopolityczna
oraz ekonomiczna, zapotrzebowanie na pracownikow postugujacych sie przy-
najmniej jednym jezykiem obcym oraz coraz wigksze mozliwosci kontaktu dzie-
ki rozwojowi Internetu. Uczymy si¢ jezykdw obcych, aby méc funkcjonowaé
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w wielokulturowych spoleczenstwach. Nauka jezyka nie ogranicza si¢ bowiem do
poznawania stownictwa i struktur, praktyczne uzywanie jezyka obcego zwigzane
jest takze ze znajomoscia roznic i zasad w zakresie kontekstow kulturowych. Od
wielu lat toczy si¢ debata nad zasadnos$cig wprowadzania thumaczenia do glotto-
dydaktyki, nowoczesne metodyki nauczania nie zawsze uwzgledniaja podejscie
zadaniowe i marginalizuja problem tlumaczenia, stawiajac przede wszystkim na
komunikacje. Jednak, jak pisze L. Wasik (1986: 57), w sprzecznych pogladach na
ten temat da si¢ zauwazy¢ dwie gtéwne tendencje: pierwsza zaklada, ze ttumacze-
nie nie jest wskazane na poczatkowym etapie nauczania, kiedy to ksztalcona jest
gléwnie sprawno$¢ rozumienia i méwienia; druga méwi, ze mozna i nalezy sto-
sowa¢ ttumaczenie na bardziej zaawansowanym poziomie, szczeg6lnie w obsza-
rach, gdzie wystepuja wyrazne kontrasty miedzy jezykami (ojczystym i obcym).
Badaczka twierdzi takze, ze tlumaczenia nalezy uczy¢ jako dodatkowej sprawnosci
obok rozumienia, méwienia, czytania i pisania. Problem tlumaczenia w nauczaniu
jezyka obcego podejmuje takze A. Majkiewicz (2007: 263), twierdzi ona, ze

ttumaczenie to zfozony proces przetwarzania informacji, wymagajacy m.in. wie-
dzy jezykowej i znajomosdci jezyka jako calego systemu. Ttumaczenie jest samo-
dzielng umiejetnoscig i jej nauczanie powinno by¢ wylaczone z nauczania jezyka
obcego, poniewaz wymaga ksztalcenia specjalistycznego (Majkiewicz 2007: 263).

Autorka dodaje jednoczesnie, Ze analiza poréwnawcza oryginatu i przektadu
(np. tekstow uzytkowych - ulotek, reklam - red.) moze stanowi¢ dodatkowa mo-
tywacje do nauki jezyka obcego. To, ze ttumaczenie moze by¢ waznym elemen-
tem ksztalcenia jezykowego i stanowi¢ jego integralng cz¢$¢, mozna rozpatrywaé
w kontekscie twierdzenia K. Malmkjeer (1998: 8), ktora uwaza, ze ttumaczenie nie
jest mozliwe bez czterech pozostalych sprawnosci, jest od nich zalezne i jedno-
cze$nie obejmuje te sprawnosci.

Jezyk niemiecki jest dla wielu uczniéw w szkole, szczegélnie w Polsce, dru-
gim lub kolejnym jezykiem obcym po wszechobecnym w mediach i komunika-
cji elektronicznej jezyku angielskim. Spada motywacja do nauki jezyka, ktérego
nie mozna i nie potrzeba czgsto uzywac, aby komunikowac si¢ ze §wiatem. By
zahamowac te tendencje, trzeba zatem uzmystowi¢ uczniom, ze jezyk jest takze
narzedziem do osiggania innych celéw komunikacyjnych, do poznawania kultur
i zdobywania wiedzy.

1. Jezyk niemiecki w polskiej szkole
po kolejnych reformach edukacyjnych

To, jakich jezykéw obcych uczg si¢ Polacy, uwarunkowane jest gléwnie oferta
szkot, w mniejszym stopniu zainteresowaniami, sytuacja ekonomiczng i spoteczng
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czy potrzebami osobistymi. W polskich szkotach do polowy lat 90. ubiegtego
stulecia uczniowie uczyli si¢ jezyka rosyjskiego, stopniowo wprowadzano takze,
szczegllnie w szkotach srednich, jezyk angielski i niemiecki. Mniej popularne byty
w tamtym czasie jezyki francuski i hiszpanski. W drugiej dekadzie XXI w. polscy
uczniowie ucza sie przede wszystkim angielskiego jako pierwszego jezyka obcego,
na drugim miejscu znajduje si¢ jezyk niemiecki. Stan ten utrzymuje si¢ od czasu
wprowadzenia reformy programowej w 2009 roku, kiedy to jezyk angielski stat
sie zalecanym pierwszym jezykiem obcym, nauczanym od pierwszej klasy szkoty
podstawowej, w wymiarze 3 godzin w tygodniu (zob. Dz.U. 2009 nr 4 poz. 17 oraz
Dz.U. 2012 poz. 977)". Z raportu Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE) ,Nauczanie
jezyka niemieckiego w Polsce. Raport przegladowy 1990-2010 wynika, ze tylko
w 2009 roku liczba szkét podstawowych, w ktérych jezyk niemiecki byt przedmio-
tem obowigzkowym, spadla o 2% w stosunku do roku 2008. Dyrektorzy podej-
mowali decyzje o utrzymaniu lub wprowadzaniu jezyka niemieckiego jako pierw-
szego jezyka obcego, przepisy natomiast okreslaly jedynie, ze obowigzkowy drugi
jezyk obcy rozpoczyna sie w pierwszej klasie trzyletniego gimnazjum. Wyniki
Raportu ORE pozwalaja zaobserwowac jeszcze inng tendencje: w 2008 roku jezyk
niemiecki byt obowigzkowym przedmiotem w 24,6% gimnazjow, w 2009 roku
(rok wprowadzenia reformy) w 38,1% szkot na tym poziomie. Liczby wzrosty,
jednak tylko na krotki czas. W 2015 roku odbyt si¢ pierwszy egzamin gimnazjalny
wedlug nowych zasad, jezyk niemiecki zdawato tylko 40 676 uczniéw, podczas
gdy w 2012 roku bylo ich 55 731 przy poréwnywalnej ogolne;j liczbie zdajacych.
Od 2012 roku regularnie spada liczba uczniéw wybierajacych jezyk niemiecki
jako obowigzkowy na egzaminie gimnazjalnym; w 2017 roku bylo ich 38 757, rok
pozniej 34 424, a w 2019 roku (rok ostatniego egzaminu gimnazjalnego) liczba
zdajacych wyniosta zaledwie 9% ogdtu, czyli 31 500 uczniéw. W 2019 roku, gdy
egzamin ésmoklasisty odbyt si¢ po raz pierwszy, jezyk niemiecki jako obowiazko-
wy jezyk obcy wybrato 15 815 (z nieco ponad 363 tys. ogétu zdajacych), a zdajacy
uzyskali $rednio 42% punktow.”

Taka sytuacja przeklada si¢ przede wszystkim na poziom znajomosci jezyka
niemieckiego polskich licealistow, a nastepnie kandydatéw na studentéw studiow
germanistycznych i w koncu przysztych ttumaczy.

Absolwenci szkot $rednich, przystepujac do egzaminu maturalnego z jezyka
obcego wybierajg najczesciej jezyk angielski, coraz mniej os6b decyduje sie na

1| Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w po-
szczegolnych typach szkot oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot.

2| https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/, dostep:
20.04.2020).
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zdawanie jezyka niemieckiego, a przeci¢tne wyniki z egzaminu na poziomie pod-
stawowym w ostatnich latach byly nizsze niz wczesniej. Od 2016 roku, kiedy to
wszyscy absolwenci liceow ogolnoksztalcacych i technikow przystapili do nowej
formuly matury, zwigzanej z ,,reforma programowa 2009” po raz pierwszy, spada
znacznie liczba zdajacych egzamin z jezyka niemieckiego na poziomie podstawo-
wym, a takze na poziomie rozszerzonym.

Matura pisemna z jezyka niemieckiego - liczba zdajacych

19,378

11,041

2019 2018 2017 2016 2015

M Liczba zdajgcych mature z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym
W Liczba zdajgcych mature z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym

Rysunek 1. Liczba zdajacych pisemny egzamin maturalny z jezyka niemieckiego na po-
ziomie podstawowym w latach 2015-2019. Opracowanie wlasne na podstawie rocznych
sprawozdan Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Raporty dostepne sg na stronie https://
cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/, dostep: 20.04.2020 r.

Nie pozostaje to bez wptywu na jako$¢ ksztalcenia dla rynku pracy, na ktérym
duzym zainteresowaniem cieszy si¢ zawdd tlumacza. Im mniejsze zainteresowa-
nie nauka i przystapieniem do matury z jezyka niemieckiego, tym mniejszy po-
tencjal oraz nizszy poziom jezykowy nowych studentéw. W Instytucie Filologii
Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego (podobnie jak na wielu innych stu-
diach germanistycznych) studenci mogg ksztalci¢ si¢ na dwdch tzw. ,,$ciezkach™
A - dla studentéw ze znajomoscia jezyka niemieckiego (ocena na $wiadectwie
ukonczenia szkoly §redniej, wynik z egzaminu maturalnego z jezyka niemieckie-
go) oraz B - dla studentéw rozpoczynajacych nauke jezyka niemieckiego i takich,
ktérzy maja bardzo podstawowa znajomos¢ tego jezyka. Instytut na poczatku
I semestru przeprowadza testy poziomujace, na podstawie ktorych nastepuje
kwalifikacja do okreslonej $ciezki, w ostatnich latach $rednio ok. 1/3 studentéw
rozpoczynata studia na ,,$ciezce B”.
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Spadek liczby zdajacych egzamin maturalny z jezyka niemieckiego przeklada
sie na zwigkszenie liczby studentow, ktorzy wybierajac germanistyke, podejmuja
studia na ,$ciezce B”, co znacznie obniza mozliwosci oraz determinuje sposob
ksztalcenia przysztych ttumaczy. Kwestie te dobrze ilustruje analiza przeciet-
nych wynikéw maturzystéw, ktére przedstawia rysunek nr 2. Matura z jezyka
niemieckiego na poziomie podstawowym przypisywana jest poziomowi B1+
(B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi) bieglosci jezykowej wedlug ESOK] (Roz-
porzadzenie 2019). Uczniowie osiggaja ten poziom po 12 latach nauki (wariant
podstawy III.1.P). Absolwenci szkét §rednich uzyskujg wyniki oscylujace wokot
60%, z czego mozna wnioskowac, Ze osiagaja stosunkowo niska biegtoé¢ jezyko-
wa. Wyniki matury z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym sa podob-
ne, od 2015 roku wahaja si¢ miedzy 54% a 63%, jednak egzamin ten opisywany
jest na poziomie B2+ (C1 w zakresie rozumienia wypowiedzi) ESOK].

Przecietne wyniki pisemnych egzaminéw maturlanych z jezyka niemieckiego

2019 2018 2017 2016 2015 2012

M poziom podstawowy W poziom rozszerzony
Rysunek 2. Przecietne wyniki procentowe pisemnych egzaminéw maturalnych z jezyka
niemieckiego na poziomie podstawowym i rozszerzonym w latach 2015-2019. Opraco-
wanie wlasne na podstawie rocznych sprawozdan Centralnej Komisji Egzaminacyjne;.
Raporty dostepne sa na stronie https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-
-formule/wyniki/, dostep: 20.04.2020 r.

Sredni poziom znajomosci jezyka niemieckiego nie wyklucza w zaden spo-
sob podjecia $ciezki ksztalcenia w zawodzie ttumacza. Rozsadne i przemyslane
oraz celowe wprowadzanie ttumaczenia do procesu uczenia si¢ jezyka nawet na
poczatkowym poziomie przyczynia si¢ do rozwoju ,,§wiadomosci jezykowej stu-
denta, ktory wigksza uwage poswieca analizie struktury glebokiej tekstu” i poszu-
kiwaniu znaczen metaforycznych (Jedrzejowska 2008: 36).
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2. Wprowadzanie ttumaczen

W latach 60. ubiegtego wieku tlumaczenie definiowano jako zastgpowanie ele-
mentow jezyka wyjsciowego elementami jezyka docelowego, a ,tekst oraz jego
ekwiwalencja jezykowa, osiggana w wyniku operacji ‘przekodowania’ jednego
kodu jezyka na kod drugiego jezyka” znajdowaly si¢ w centrum zainteresowania
6wczesnych translatorykow (Malgorzewicz 2018: 82). W glottodydaktyce stoso-
wano metode gramatyczno-ttumaczeniowa, podkreslajac zalety zwigzane z moz-
liwoscig zwrdcenia ,,uwagi uczacych sie na réznice i podobienstwa w systemach
leksykalnych i morfosyntaktycznych jezyka ojczystego i jezyka nauczanego” (Sza-
franiec 2012: 95). Uczacy sie zdobywali t¢ wiedze poprzez krétkie i intensywne
zadania tlumaczeniowe, skierowane gléwnie do uczniéw na poziomie bardziej
zaawansowanym (Wilss 1973; Szafraniec 2012: 95). Przeciwnicy metody argu-
mentowali, ze ttumaczenie jest ,,pigta sprawnoscia” jezykowa, ktéra nie ma wiele
wspdlnego z innymi sprawnosciami jezykowymi: pisaniem czytaniem, stucha-
niem i méwieniem (Soll 1966: 11) i, jak twierdzi K. Szafraniec, trudno nie zgodzié
sie z takim argumentem, poniewaz perfekcyjne opanowanie danego jezyka obce-
go ,nie przesadza o byciu dobrym tlumaczem’, od ktérego wymaga si¢ znacznie
wiecej, a mianowicie ,,szerokiej wiedzy kontekstowej, historycznej, kulturowej,
ktdra nie zawsze wchodzi w zakres kompetencji 0oséb uczacych si¢ jezyka ob-
cego” (Szafraniec 2012: 95). A. Majkiewicz uwaza natomiast, ,,ze kompetencja
kulturowa - obok znajomosci jezyka obcego — postrzegana jest jako warunek
udanej komunikacji interpersonalnej, a tym samym jako potwierdzenie nabycia
umiejetnosci porozumiewania sie z reprezentantami innych nacji” (Majkiewicz,
2007: 255). Méwimy wtedy o ,,linguakulturze” - jezykowym obrazie wartosci,
symboli, senséw charakterystycznych dla danego obrazu kulturowego. Badaczka
wskazuje, ze zwigzki miedzy jezykiem a kultura, przede wszystkim réznorodnosé
kulturowa, najbardziej widoczne i obecne sg w pracy tlumacza i postuluje, ze
»hieodlagcznym elementem glottodydaktyki powinny by¢ zajecia z elementami
ttumaczen” (Majkiewicz 2007: 256).

Nie ma wéréd jezykoznawcow zgody, kiedy (w rozumieniu: na jakim po-
ziomie znajomosci jezyka) nalezy lub kiedy nie nalezy aplikowa¢ ttumaczenia
w glottodydaktyce. Zbyt wczesna praca z dluzszymi tekstami moze utrudnia¢ ich
rozumienie, zniechecac uczniéw do lektury, prowadzic¢ do falszywej generalizacji
znaczen. Nie wspomaga ona takze zrozumienia oraz nie poszerza kompetencji
komunikacyjnej (por. Szafraniec 2012: 97). Z drugiej strony codzienne sytu-
acje komunikacyjne zmuszaja nas do wykonywania podstawowych czynnosci
ttumaczeniowych, np. w odczytywaniu znaczenia tekstow uzytkowych — ulotek
reklamowych, informacji o ruchu komunikacyjnym czy etykiet na towarach.
Zasadnos$¢ ¢wiczen tlumaczeniowych opiera¢ powinna si¢ zatem na wlasciwym
doborze tekstow, zgodnie z poziomem jezykowym oraz kompetencjami uczniow.
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3. Uczen - ttumacz

Wspdlczesna translatoryka stawia w centrum refleksji thumacza - czlowieka
i szereg jego kompetencji, jezykowych i pozajezykowych, pozwalajacych mu jak
najlepiej wykonywac¢ zadania translacyjne, rozumiane jako strategicznie wy-
profilowane dziatania komunikacyjne w jezyku i kulturze docelowej (Zmudzki
2013: 182; Malgorzewicz 2016: 153). Ksztalcenie translatoryczne przypisane jest
z zasady ksztalceniu specjalistycznemu na filologiach obcych oraz w ramach lin-
gwistyki stosowanej i skupia sie na ¢wiczeniach translacyjnych, ktére pozwalaja
przysztym ttumaczom doskonali¢ warsztat jezykowy oraz kompetencje niezbedne
w przyszlej pracy. Tlumacz musi posiadac bieglg i szerokg znajomos¢ jezyka wyj-
$ciowego i docelowego, konwencji gatunkowych, wiedze kulturowa oraz znajo-
mos$¢ fachowej terminologii (Majkiewicz 2007: 260). Istotna role pelnig ponadto
kompetencje interkulturowe, czyli tzw. otwarto$¢ na ,,inno$¢”. Ttumacz powinien
dysponowac ,,umiejetnosciami przetworzenia, przeprofilowania i przystosowania
tekstu docelowego do jego skutecznego zaistnienia w odniesieniu do jego kon-
kretnego adresata, jego oczekiwan komunikacyjnych, mozliwosci poznawczych”
(Malgorzewicz 2016: 152). Zyjemy jednak w ,,czasach ttumaczenia” rozumianego
nie tylko jako produkt koncowy czynnosci ttumacza, ale przede wszystkim jako
proces translacyjny, ktory jest forma komunikacji miedzyjezykowej, a tym samym
miedzykulturowej. Ttumaczem jest wiec kazdy uczestnik komunikacji, posred-
niczacy miedzy osobami, ktore nie s w stanie porozumiec sie w jednym jezyku.
Jest nim zatem kazdy ,,uczen’” w aranzowanych sytuacjach podczas zajec¢ spotkan
w ramach wymian miedzynarodowych, zagranicznych podrdzy i kontaktéw przez
media spoteczno$ciowe i komunikatory. Znajomos¢ jezyka obcego nie zawsze jest
wykorzystywana tylko do celéw komunikacyjnych. Czytanie i rozumienie tekstow
w jezyku obcym stuzy przeciez takze zdobywaniu wiedzy i poszerzaniu horyzon-
tow. Literatura fachowa, srodowiskowa, hobbystyczna z réznych stron $wiata jest
czesto przedmiotem badan i refleksji, a obcowanie z nig umozliwia zdolnos¢ do-
konywania tlumaczen na wlasny uzytek. Odbiér przekazéw medialnych oraz ob-
cojezycznych filmow i seriali, a takze thumaczenie tekstéw utworéw muzycznych,
nalezg dzisiaj do standardowych czynnosci w zdigitalizowanym $wiecie. Mlodzi
ludzie uczg si¢ jezykéw obeych takze dla powyzszych celdw, przy czym wazna jest
ich wewnetrzna motywacja oraz celowos¢ dzialania.

Uczniowie szkot $rednich obowigzkowo ucza sie dwoch jezykow obcych, kaz-
da szkota oferuje mozliwo$¢ uczenia si¢ jezyka angielskiego, oferta pozostalych
jezykow obcych zalezy natomiast od profilu placéwki, jej pozycji na rynku edu-
kacyjnym i popularnosci okreslonego jezyka w danym regionie. O tym, jakiego
jezyka naucza sie w placdwce, decyduja czesto takze mozliwosci kadrowe, a nie
wybory uczniowskie. Zaréwno na zajeciach z jezyka angielskiego, jak i niemiec-
kiego (lub kazdego innego) warto przygotowywac uczniéw do roli tzw. thumaczy
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okazjonalnych, czyli takich oséb, ktdre ,,prosi si¢ 0 pomoc w ttumaczeniu po-
mimo braku przygotowania filologicznego, a tylko ze wzgledu na znajomos¢ je-
zyka” (Morytz 2017: 26). Podkreslanie takiej umiejetnosci jako wartosci moze
mie¢ szczegdlne znaczenie w budowaniu motywacji uczniéw do nauki drugiego
i kolejnego jezyka obcego, poniewaz z reguly ucza si¢ oni jezyka angielskiego
i uzywaja go gtéwnie w komunikacji on-line z obcoje¢zycznymi rowiesnikami, nie
widzac przy tym sensu i potrzeby poswiecania czasu np. na nauke jezyka niemiec-
kiego. Ttumaczenie ustne w konkretnej sytuacji oraz w konkretnym srodowisku
powoduje, Ze uczen staje si¢ ,,tlumaczem srodowiskowym”, czyli osobg, ktéra
wedlug Zimmana jest aktywnym uczestnikiem spotkania i moze mie¢ wplyw na
jego przebieg. Rola ta jest odmienna w stosunku do tej, jaka pelnia ttumacze sy-
multaniczni lub konsekutywni (Morytz 2017: 27). Uczen nie musi posiada¢ spe-
cjalistycznej wiedzy, aby moc skutecznie posredniczy¢ w komunikacji, powinien
by¢ jednak przygotowany do takiej roli, Swiadomy rézni¢ kulturowych, uwazny
podczas stuchania, opanowany oraz komunikatywny. Odpowiednie ¢wiczenia re-
alizowane podczas zajg¢ lekcyjnych pozwolg mu przewidzie¢ sytuacje, w ktorych
moze si¢ znalez¢, i uswiadomia, jakich strategii komunikacyjnych moze uzy¢: in-
terpretacji, prosby o wyjasnienie nieznanych pojec jezykowych oraz powigzanych
z kulturg form opisowych, wykorzystywanie gestow i mimiki.

Uczniowie o wyzszym poziomie zaawansowania — B1, B2 moga takze mierzy¢
sie z ttumaczeniem a vista, ten rodzaj translacji ma duzy potencjal dydaktyczny,
poniewaz pozwala na rozwijanie nie tylko wszystkich czterech sprawnosci je-
zykowych, ale wplywa takze na poszerzenie stownictwa i znajomosci struktur
gramatycznych. Uczen czyta tekst i stara si¢ go zrozumie¢, przyswaja stownic-
two, analizuje struktury gramatyczne, ¢wiczac w ten sposdb sprawnosci recep-
tywne. Nastepnie tworzy wypowiedz ustng w jezyku docelowym, zachowujac
w miare mozliwo$ci konwencje gatunkowa i dbalos¢ o poprawnos¢ translatu,
co pozwala mu ¢wiczy¢ sprawnosci produktywne (Nader-Cioczek 2016: 237).
Wedlug A. Mahmouda (2006) translacja wspomaga akwizycje drugiego jezyka,
poniewaz lekcje jezyka obcego z wykorzystaniem translacji koncentruja sie na
uczniu, promujg jego autonomie. Uczen ma mozliwo$¢ korzystania z materialow
autentycznych, moze zadawac¢ nauczycielowi pytania oraz otrzymywac informa-
cj¢ zwrotng na temat rozumienia tekstu (por. Nader-Cioczek 2016: 237). Wplyw
ttumaczenia (ustnego, np. a vista oraz pisemnego) na uczenie si¢ jezyka obcego
jest wielopoziomowy, jednocze$nie zachodzi kilka proceséw, ktorych zaleznosci
mozna przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

Schemat pokazuje, ze nawet podczas nieskomplikowanych ¢wiczen ttumacze-
niowych (np. a vista), rozwijane sg cztery sprawnosci jezykowe, przy jednocze-
snym doskonaleniu stownictwa i gramatyki oraz ksztaltowaniu niejezykowych
kompetencji ttumacza, w tym przypadku nieprofesjonalnego. Nalezy doda¢, ze
kompetencje rozumiem jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, natomiast
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Rysunek 3. Wplyw ttumaczenia ustnego i pisemnego na proces przyswajania jezyka obce-
go i rozwijanie okre$lonych sprawnosci. Opracowanie wlasne na podstawie omawianych
artykutéw.

do kompetencji thtumacza ,,[...] nalezg kompetencja jezykowa w zakresie jezyka
wyjs$ciowego i docelowego, kompetencja interkulturowa oraz kompetencja ko-
munikacyjna, rozumiana jako zespot umiejetnosci czynnego uczestnictwa w ak-
tach komunikacji mownej” (Malgorzewicz 2014: 2).

Podstawowe sprawnosci jezykowe oznaczone zostaly kolorem niebieskim, ko-
lorem szarym oznaczono struktury leksykalne i gramatyczne, ktdre sa niezbedne
do rozumienia oraz tworzenia wypowiedzi. Kompetencja interkulturowa oraz
dodatkowe umieje¢tnosci jak opanowywanie stresu komunikacyjnego (w tym ba-
rier jezykowych, co ma duze znaczenie w ksztattowaniu kompetencji komunika-
cyjnej) zostaly oznaczone kolorem zielonym.

Przykladem ¢wiczen ttumaczeniowych moze by¢ thumaczenie a vista ulotki
informacyjnej na temat zasad funkcjonowania w hotelu, realizowane przed gru-
pa wspotuczestnikow zajeé jezykowych. Cwiczenie to pozwala przetamad stres
wystapien publicznych i barier¢ jezykows, pozwala réwnoczes$nie wykorzystaé
wiedz¢ na temat zwyczajow uzytkownikow jezyka wyjsciowego. Na bazie tego
¢wiczenia mozna zaproponowac nastepne, ktére rozwijaja sprawnos¢ pisania, gdy
uczen zostanie poproszony o zebranie wszystkich informacji w jezyku docelo-
wym w formie pisemnej. Bedzie to wowczas rodzaj utrwalania i systematyzacji
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zdobytej wiedzy. Schemat ten mialby takze zastosowanie w przypadku ttumaczen
$rodowiskowych czy wspomnianych juz okoliczno$ciowych. Cwiczenie thuma-
czeniowe powinno dotyczy¢ sytuacji zwigzanej z charakterystycznym elementem
innej kultury, np. z forma powitania czy rytuatu przy stole.

Przy ¢wiczeniach skoncentrowanych na ttumaczeniu (nie tylko a vista) nie-
zwykle wazna jest rola nauczyciela, ktéry czuwa nad poprawnoscia procesu oraz
efektu pracy ucznia. Nauczyciel musi posiadaé przynajmniej podstawowa wiedze
z zakresu translatoryki, aby wprowadzenie ttumaczen do praktyki dydaktycznej
przynosilo oczekiwane efekty. Stanie sie tak, gdy istotne beda nie tylko efekty
konicowe pracy ucznia, ale takze monitorowanie proceséw decyzyjnych w trakcie
wykonywania zadan (Malgorzewicz, 2016: 161). Czy w obecnej rzeczywistosci
szkolnej doceniana jest rola ttumaczenia?

4. Podstawa programowa
do jezyka obcego nowozytnego a ttumaczenie

Obecnie obowigzujgca podstawa programowa zostata wprowadzona poprzez
dwa rozporzadzenia, z ktérych pierwsze — Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej - dotyczy omawianych w ar-
tykule tresci dla szkol podstawowych w zakresie pierwszego i drugiego jezyka
obcego. Drugie to Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycz-
nia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum
ogolnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia dotyczy szkot
ponadpodstawowych.

Podstawa programowa dla jezykéw obcych nie dotyczy poszczegolnych jezy-
koéw, jest natomiast podzielona na podstawe dla I jezyka obcego, II jezyka obcego
oraz jezyka mniejszo$ci narodowej. Prawo zaktada ponadto nauczanie w klasach
dwujezycznych od VII klasy szkoly podstawowej. Cele, zadania i tresci sg jedna-
kowe dla wszystkich jezykéw obcych rozumianych jako nowozytne i, co zrozu-
miale, nie zalicza si¢ do nich jezyk tacinski (do tego jezyka sformutowana zostata
osobna podstawa programowa na etapie szkoly ponadpodstawowej).

Cwiczenia ttumaczeniowe mogg przyczyniaé sie do znacznego wspomagania
rozwijania umiejetnosci w zakresie jezykow obcych, poniewaz rozwijajg spraw-
nosci jezykowe i pozajezykowe uczniéow. Cala podstawa programowa (cele, za-
dania, tresci) stuzy nauczaniu jezykéw obcych, zatem szczegélowa analiza ca-
tosci dokumentu jest zbedna. Uwaga moja koncentruje si¢ zatem tylko na tych
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elementach, ktére w wyrazny sposob pozwalaja nauczycielowi na wykorzystanie
ttumaczenia w celu realizacji podstawy programowe;j.

Podstawa programowa jest podzielona na trzy etapy edukacyjne. Analizie
poddatam tylko etap II (szkota podstawowa klasy IV-VIII) oraz III etap edu-
kacyjny (szkota ponadpodstawowa). Jednolita struktura dokumentu ufatwia
i uwiarygadnia poréwnanie. Zbadalam podstawe do pierwszego i drugiego je-
zyka obcego, pominglam natomiast oddzialy dwujezyczne i jezyki mniejszosci
narodowej. Warto tez zauwazy¢, ze autorzy podstawy programowej uwzglednili
Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenia-
nie (ESOK]), opracowany przez Rade Europy; zaznaczyli jednak, ze

ze wzgledu na specyfike ww. dokumentu, przeznaczonego z zalozenia dla oséb
dorostych uczacych sie jezyka obcego nowozytnego, powigzanie poszczegdlnych
wariantéw podstawy programowej ksztalcenia ogélnego z poziomami okreslony-
mi w ESOK] ma wylacznie utatwi¢ okreslenie orientacyjnego poziomu bieglosci
jezykowej oczekiwanego od ucznia koniczacego dany etap edukacyjny (Rozporza-
dzenie 2017: 19).

Mozna zatem przyjac zalozenie, ze wymagania stawiane uczniom na poszcze-
golnych etapach edukacyjnych sa formalnie zgodne z wymaganiami okreslonymi
przez ESOK]J i moga by¢ podstawa do przynajmniej orientacyjnego okreslenia
poziomu bieglosci jezykowej ucznia. Mozna takze doszukiwac sie w podstawie
programowej zbiezno$ci w zakresie ksztaltowanych kompetencji.

Wiréd zadan szkoly oraz warunkéw realizacji podstawy programowej sg za-
pisy, ktore posrednio koheruja z ksztalttowaniem kompetencji thumaczeniowe;.
Zadaniem szkoly i nauczyciela w ramach ksztalcenia jezykowego jest

[...] tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktére bedg stanowily
ilustracje przydatnosci jezyka obcego nowozytnego do realizacji wlasnych celéw
komunikacyjnych, oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych pozna-
waniu i rozwijaniu przez uczniéw wlasnych zainteresowan oraz pasji (Rozporza-
dzenie 2017: 80-81).

Zadania te majg wspiera¢ autonomi¢ ucznia i pozytywnie wptywac na jego
motywacje do nauki jezykéw obcych.
W punkcie 9. dokumentu podkresla sie

wykorzystanie zajec z jezyka obcego nowozytnego do rozwijania wrazliwo$ci
miedzykulturowej oraz ksztaltowania postawy ciekawoéci, szacunku i otwartoéci
wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym,
np. przez zachecanie uczniéw do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur
innych niz wiasna, stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii kraju po-
chodzenia uczniéw oraz tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajacych
uczniom rozwijanie umiejetnosci interkulturowych (Rozporzadzenie 2017: 81).
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Postawa otwartosci i szacunku dla innej kultury to takze umiejetno$¢ wyko-
rzystania okreslonej wiedzy podczas komunikacji, przede wszystkim tej zapo-
$redniczone;j.

Wisrod warunkow realizacji podstawy programowej podniesiono istote wy-
korzystywania autentycznych materialow zrodlowych (zdje¢, filmoéw, nagran au-
dio, tekstéw) oraz technologii informacyjno-komunikacyjnej, ktére pozwalaja
uczniom na obcowanie z autentycznymi sytuacjami komunikacyjnymi i zmuszaja
poniekad do dokonywania tlumaczenia w celu pelnego zrozumienia przekazow.

Na II i III etapie edukacyjnym podstawa programowa sklada si¢ z pieciu pod-
stawowych celéw ksztalcenia - wymagan ogdlnych: I. znajomos¢ srodkow jezy-
kowych; II. rozumienie wypowiedzi; III. tworzenie wypowiedzi; IV. reagowanie
na wypowiedzi; V. przetwarzanie wypowiedzi.

Celom ogdlnym zostaly przypisane tresci nauczania — wymagania szczego6to-
we. Nie skupitam si¢ na kwestiach oczywistych, zwigzanych z katalogiem tema-
tow leksykalnych, rodzajami tekstéw do rozumienia oraz formami wypowiedzi.
Nieuzasadnione byloby takze analizowanie kazdego punktu podstawy w celu
wykazania jej zwigzku z ksztalttowaniem kompetencji thtumaczeniowej uczniéw.
Podstawa programowa nie ogranicza nauczyciela i uczniow i nie okresla odpo-
wiednich czy tez niepozadanych metod nauczania. Zapisy dokumentu sg na tyle
ogolne, ze stwarzaja wiele mozliwosci, w tym realizacji podstawy przy pomocy
¢wiczen ttumaczeniowych.

W kazdym wariancie podstawy: II.1° (poziom A2+, B1 w zakresie rozumie-
nia wypowiedzi); I1.2 (A1); III.1.P (B1+, B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi);
III.1.R (B2+, C1 w zakresie rozumienia wypowiedzi); II1.2. (A2+); I11.2.0 (A2)
mamy do czynienia ze wskazanymi ponizej wymaganiami szczegélowymi, ktére
wpisuja sie w idee wprowadzania ttumaczenia do dydaktyki szkolne;.

Warianty podstawy II.1/ I1.2 - szkota podstawowa, klasy IV-VIII zawiera-
ja prawie jednakowe wymagania szczegélowe w nastepujacych zakresach, co
podstawa programowa we wszystkich wariantach III etapu. Wskazane ponizej
punkty podstawy programowej* (wymagania szczegdtowe) pozwalaja nauczycie-
lowi na stosowanie ¢wiczen ttumaczeniowych, uwzglednienie ttumaczenia jako
integralnej formy uczenia sie jezyka, zachecania uczniéw do poznawania kultu-
ry innych krajow, ksztaltowanie kompetencji interkulturowej w odniesieniu do
tradycji i zwyczajow uzytkownikow jezyka obcego oraz budowanie swiadomosci
jezykowe;j.

3] Rzymska cyfra I1/ III oznacza etap ksztalcenia; cyfra arabska 1/ 2 oznacza pierwszy lub
drugi jezyk obcy nowozytny. Na trzecim etapie edukacyjnym pojawiajg si¢ oznaczenia:
P (wariant podstawowy), R (rozszerzony), 0 — nauka od podstaw, bez kontynuacji jezyka
z wezedniejszych etapow edukacyjnych.

4|  Zachowatam w tekscie oryginalng numeracje oraz uktad i forme z podstawy programo-
wej. Tekst podstawy jest przedmiotem analizy, nie traktuje calosci jako cytatu.
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Uczen przetwarza (bardzo - 11.2) prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym (podstawowe - I1.2) infor-
macje zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, rekla-
mach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje
sformulowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformulowane
w jezyku polskim.

4) przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany ma-
terial, np. prezentacje, film;

5) streszcza w jezyku obcym przeczytany tekst;

6) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu. (wariant III.1.R).

Uczen posiada:

1) podstawowqg (wszystkie warianty oprocz II1.1.R) wiedze o krajach,
spoteczenstwach i kulturach spotecznodci, ktére postuguja si¢ danym
jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednie-
niem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng i obcg oraz wrazliwo$¢
miedzykulturows.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy
nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, pro-
wadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku obcym nowozytnym).
Uczen korzysta ze zrddel informacji w jezyku obcym nowozytnym
(np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca
technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia
wyrazéw z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjona-
lizméw) i strategie kompensacyjne, w przypadku, gdy nie zna lub nie
pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie in-
nym wyrazem, opis (poza wariantem II.2), wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy

jezykami).

Powyzsze zestawienie wymagan szczegétowych swiadczacych o potencjale
podstawy programowej dla rozwijania kompetencji ttumaczeniowej i wprowa-
dzania ttumaczenia do dydaktyki pokazuje, ze etap edukacyjny i poziom spraw-
nosci jezykowej nie ogranicza ani nauczyciela, ani ucznia w tego typu dziala-
niach. Zaznaczone kursywa fragmenty z komentarzem ukazuja réznice miedzy
poziomami, s3 one nieznaczne - podstawowe/bardzo lub wskazuja na dodatkowe
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tresci na III etapie, na poziomie rozszerzonym (VIII. 4 -6). Nie ma ponadto dy-
wersyfikacji pod wzgledem tego, czy jest to pierwszy czy kolejny jezyk obcy, wy-
magania s3 podobne.

Podstawa programowa pozwala realizowac postulaty i podazac za tenden-
cjami zwigzanymi z problematyka tlumaczenia w nauczaniu jezykéw obcych.
Szkolna dydaktyka jezykéw obcych nie jest doskonata z powodu niewielkiej licz-
by godzin ksztalcenia, zbyt duzych grup jezykowych oraz brakéw kadrowych,
co powoduje, ze nauczyciel i uczen majg ograniczone mozliwosci. Stabnie tym
samym motywacja do nauki jezykow, szczegdlnie kolejnych, w tym jezyka nie-
mieckiego. Realizowanie przez ucznia wlasnych celéw komunikacyjnych poprzez
dokonywanie tlumaczenia moze zosta¢ wykorzystane jako pozytywny aspekt po-
znawania wielu jezykow obcych.

Punkt VIII wymagan szczegdtowych dotyczy przekazywania informacji sfor-
mutowanych w jezyku wyjsciowym na docelowy, w tym polski; nie moze by¢
zatem niczym niepozadanym wprowadzanie prostych ¢wiczen ttumaczeniowych
w obrebie zdania, fragmentu lub catego tekstu. Punkt IX nakazuje wprowadzanie
elementéw wiedzy o krajach i kulturze ludzi, ktorzy postuguja sie¢ danym jezy-
kiem obcym. Wiedza ta czgsto przekazywana jest w jezyku ojczystym ze wzgledu
na ztozonos¢ problemu i stopien trudnosci tekstow autentycznych, daje to jednak
pewnos¢, ze uczen zrozumie omawiane tresci.

Punkty X, XII i XIII dotyczg samoksztalcenia, indywidualnych celéw i moty-
wagcji ucznia, ktore sg zwigzane ze zdobywaniem swiadomosci jezykowej, wyko-
rzystaniem znajomosci jezyka obcego bez wzgledu na poziom i etap ksztalcenia.

Przeciwnicy stosowania i wprowadzania ttumaczenia do dydaktyki jezykow
obcych preferuja metody oparte na naturalnych sytuacjach jezykowych, skoncen-
trowane na komunikacji. Neguja tlumaczenie jako przestarzala, nudng metode
nauczania, poniewaz blednie identyfikuja ja z metodg gramatyczno-tlumacze-
niowa. Zyjemy w czasach ttumaczenia, uczniowie - okazjonalni thumacze - au-
tomatycznie dokonujg procesu ttumaczenia posredniczac w komunikacji miedzy
osobami, ktére nie potrafig porozumiec si¢ w jednym jezyku. Dlaczego im tego
nie ulatwia¢? Dlaczego nie nauczy¢ ich, na czym polega ttumaczenie, podstawa
programowa bardzo szeroko nawigzuje przeciez do proceséw translacyjnych.
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Rozporzadzenia

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. 2009 nr 4 poz. 17).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegélnych typach szkét (Dz.U. 2012 poz. 977).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélne-
go dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego
dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w spra-
wie podstawy programowe;j ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogolnoksztal-
cacego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz.U. 2018 poz. 467).
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Strony internetowe
Oficjalna strona Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, zaktadki poswigcone egza-
minom panstwowym:
https://cke.gov.pl/egzamin-gimnazjalny/wyniki/ (dostep 18.04.2020 r.).
https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/
(dostep 17.04.2020 r.).
https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/wyniki/ (dostep 18.04.2020 r.).
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