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ABSTRACT

Teaching languages and cultures in Polish schools.
Responding to the European language policy

The chapter outlines trends in language education policies of the Council of Europe, the Eu-
ropean Union and the Organisation for Economic Cooperation and Development. Special
attention is given to the promotion of individual and societal multilingualism, protection
of less widely used languages, care for national / ethnic languages, broadening the spectrum
of languages taught in school systems as well as contributing to the education for tolerance.
Against this background examples of outstanding Polish school projects completed within the
frames of eTwinning and the European Language Label are presented and issues involved in
designing whole school language education programs are discussed.
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1 Wstep

Jako punkt wyjscia do rozwazan na temat nauczania jezykéw i kultur chciatabym
zaprezentowac przykladowe dzialania prowadzone w dwoéch polskich szkotach:
w szkole podstawowej, prowadzacej nauczanie jezyka niemieckiego, a takze w li-
ceum, prowadzacym nauke jezyka angielskiego.

Pierwsza szkola, o ktdrej tu mowa, znajduje si¢ w miejscowosci Le$niow
Wielki w gminie Czerwiensk w powiecie zielonogoérskim. Uczniowie klas IV-VI
szkoly podstawowej, uczacy si¢ jezyka niemieckiego, ze swa nauczycielka pania
Mileng Boguszewicz, nawigzali kontakty z najstarszymi polskimi mieszkanicami
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miejscowosci i z bylymi, niemieckimi mieszkancami, ktoérzy opuscili miejsco-
wos¢ jako dzieci, a z ich pomoca takze z innymi, ktérzy mieli tam niegdys ro-
dziny. Wspdlnie zgromadzono stare fotografie, mapy oraz bogate informacje na
temat zabytkéw i miejsc waznych dla historii regionu, co wigzato si¢ z rozwi-
janiem umiejetnosci komunikacyjnych w jezyku niemieckim. Zorganizowano
spotkania z obecnymi i bylymi mieszkancami, szkota podpisata tez Akt Adopcji
Zabytkow. Uczniowie nadal zbieraja relacje, prowadza wywiady, opiekuja sie
miejscami pamieci, sporzadzili karty zabytkéw i dwujezyczng makiete Lesniowa
Wielkiego. Ich projekt pod nazwa ,,Slady przesztosci” uzyskat Europejski Znak
Innowacyjnoséci w dziedzinie nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych w roku
2015.

Druga szkota to liceum nr 11 w Zespole Szkot nr 19 we Wroctawiu. Ucznio-
wie opanowujacy jezyk angielski pod kierunkiem swej nauczycielki, pani Iwony
Jodtowskiej, wspotpracowali w latach 2014-2015 z kolegami z Grecji, Lotwy, Tu-
nezji, Turcji, Niemiec, Rumunii, Wloch i Wielkiej Brytanii, a dzialo sie to w pro-
jekcie e-Twinning pod nazwg ,,One world - one race”, poswigconym tolerancji.
W tym samym czasie pracowali tez w innym projekcie, pod nazwg ,,The Big Lie’,
na temat $wiadomej konsumpcji i zwigzanej z nig krytycznej oceny reklam. Za te
projekty w roku 2015 uzyskali ex-aequo I miejsce w kategorii szkot §rednich. To
samo liceum uzyskato w biezagcym roku I miejsce w Europie w kategorii wiekowej
16-19 za projekt ,,Mirror, mirror...” realizowany wspdlnie z uczniami francuski-
mi i wloskimi, a dotyczacy nieakceptacji swego wygladu. W tym projekcie prowa-
dzili wéréd kolegow badania ankietowe, przygotowywali na ten temat migdzyna-
rodowe raporty, debatowali, szukali przyczyn spolecznych zjawiska, analizowali
role mediow, a nawet wspolnie stworzyli tomik poetycki na ten temat.

Przyklady tych dwdch szkoét pozwalaja postawic szereg pytan dotyczacych ce-
16w dydaktyki jezykow obcych:

» Czy nauczanie jezyka to tylko praca lekcyjna i domowa?

Czy nauczanie jezyka to tylko opanowywanie systemu jezykowego?
» Czy na kompetencje kulturowg sktada sie tylko wiedza z zakresu geografii
i historii danego obszaru?

» Czy z ciekawymi projektami trzeba czeka¢ az uczniowie osiagna wysoki

poziom opanowania jezyka?

» Jakie sa rekomendacje najwazniejszych instytucji europejskich w tym

wzgledzie?

Pojawiajg si¢ tez pytania innego rodzaju, mianowicie te zwigzane z systemem
ksztalcenia jezykowego:

» Jakie kierunki polityki edukacyjnej i jezykowej przyjmuje Rada Europy,

Unia Europejska i OECD?

» Jak w $wietle zalecen migdzynarodowych przedstawia sie stan edukacji

jezykowej w polskim szkolnictwie?
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» Czy moze przykladowe dziatania dwu wymienionych szkot sg absolutnie
wyjatkowe, nie maja wiele wspdlnego z innymi i stuza jako propaganda
sukcesu?

Sprébuje w ponizszym tekscie odpowiedzie¢ na tak postawione pytania.

2 Cele edukacji a cele nauki jezykéw obcych w swietle
europejskiej polityki jezykowej. Rola kultury w dydaktyce
Spogladajac na dlugi juz, bo ponad 70-letni okres dzielacy nas od zakoncze-
nia II wojny $wiatowej, mozemy powiedzie¢, ze gtéwne instytucje europejskie,
a mam tu na mysli Rad¢ Europy, Uni¢ Europejska i Organizacje Wspolpracy
Gospodarczej i Rozwoju, stosunkowo pdzno zajely sie bardziej szczegétowo rolg
jezykow i kultur oraz zagadnieniem dydaktyki jezykéw obcych. Nic w tym jednak
dziwnego, gdyz pierwsze powojenne dekady przykuwaly uwage do bardziej ogol-
nych kwestii dotyczacych stosunkéw miedzynarodowych, podstawowego pra-
wodawstwa, a takze problemoéw bytowych zwigzanych z gospodarka i handlem.
Role jezykow i kultur, a co za tym idzie takze ich nauczania, najwczesniej i naj-
glebiej analizowata Rada Europy w Strasburgu, instytucja czgsto — niestety — my-
lona z Unig Europejska. Rada zajmowala si¢ juz od momentu swego powstania
w 1949 roku dbaniem o respektowanie praw czlowieka, promowaniem demokra-
¢ji i rzadoéw prawa. W toku wielu dziatan podejmowanych przez Rade okazato
sie, ze prawa cztowieka to przede wszystkim prawa do zachowania swego jezyka
i kultury, jakze istotne dla mniejszosci narodowych w poszczegdlnych krajach.
Okazalo si¢ tez, ze promowanie demokracji i rzadéw prawa jest mozliwe tylko
w spoleczenstwach o dobrym dostepie do edukacji, a ta opiera si¢ na sprawnym
postugiwaniu sie zaréwno swym wiasnym jezykiem, jak i jezykiem edukacji szkol-
nej, ktory dla wielu uczniow bywa jezykiem drugim lub nawet trzecim. Stato si¢
takze jasne, Ze wprowadzenie i utrwalenie si¢ rzadow prawa jest realne wowczas,
gdy obywatele wtadajg jezykami obcymi, sg w stanie komunikowac si¢ ze $wia-
tem i poréwnywac swoja sytuacje z realiami innych panstw. Z tych powodéw, po
ogromnych zmianach, jakie zaszty w Europie na przefomie lat 80-tych i 90-tych,
Rada zajela sie bardzo intensywnie kwestig jezykow i ich nauczania. Efektem tego
staly sie¢ dwa podstawowe dokumenty sygnowane przez 47 panstw czlonkowskich
Rady, a mianowicie The European Charter for Regional and Minority Languages
(Karta Praw Jezykéw Regionalnych i Mniejszosciowych) z roku 1992 (Council of
Europe 1992) oraz Framework Convention for the Protection of National Minorities
(Konwencja o Ochronie Mniejszosci Narodowych) z roku 1995 (Council of Euro-
pe 1995). Oba te dokumenty promowaly ochrone jezykéw o mniejszym zasiegu,
multilingwalizm - dbato$¢ o regiony, w ktorych uzywa sie kilku jezykéw, a takze
plurilingwalizm - umiejetnos¢ postugiwania sie wiecej niz jednym jezykiem przez
poszczegdlnych obywateli. Mialo to konsekwencje dla catej edukacji, postulowano
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bowiem i wdrazano zintegrowane nauczanie jezyka i tresci okreslane jako Con-
tent and Language Integrated Learning - CLIL (Council of Europe 1995). Bardziej
szczegotowo zajeto sig tez kierunkowymi celami edukacji.

Wazna, a rzadko wspominana w kontekstach nauki jezykéw, miedzynarodo-
wa organizacja — Organisation for Economic Cooperation and Development -
Organizacja Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju - OECD wlaczyta si¢ rowniez
w tym czasie do prac edukacyjnych, ktore przedtem pozostawaly poza zakresem
jej dziatan. Owo wiaczenie kwestii oswiatowych do zakresu zainteresowant OECD
wynikalo - podobnie jak to si¢ wowczas dziato takze i w brukselskich biurach
Unii Europejskiej — z rodzacego si¢ przekonania, ze rozwoj gospodarczy zale-
zy od wyksztalcenia obywateli, a wspotpraca miedzynarodowa - od umiejetno-
$ci komunikacyjnych. Z punktu widzenia OECD najwazniejsze bylo okreslenie
wspdlnego mianownika calej edukaciji, czyli okreslenie jej generalnych celow, tak
zwanych kompetencji kluczowych. Kwestia ustalenia liczby i rodzaju kompeten-
cji nurtowala OECD juz od roku 1996, kiedy to wdrozono projekt pod nazwa
Definition and Selection of Competencies: Theoretical and Conceptual Framework
(DeSeCo). W ciagu kilku nastepnych lat liste t¢ doprecyzowano, co pozwolito
przeorientowa¢ ksztalcenie z faktow i wiedzy encyklopedycznej na kompetencje
i sprawnosci (Dumont/Istance/ Benavides 2010, OECD 2007, 2008).

Podejscie OECD ukierunkowane na kompetencje zaakceptowaly wszystkie
inne instytucje europejskie. Szczegdlne znaczenie wérdd tak ujetych celow przy-
pisano jezykom ojczystym, drugim i obcym. W edukacji jezykowej oznaczalo to
przeorientowanie nauki z wiedzy o jezyku na umiejetnos¢ porozumiewania sie
w podstawowych sytuacjach komunikacyjnych, z dazenia do petnej poprawnosci
gramatycznej zdan na dgzenie do skutecznego przekazania informacji. Edukacja
otrzymata zadanie rozwijania kompetencji umozliwiajacych udane komunikowa-
nie si¢ z przedstawicielami innych kultur i funkcjonowanie w nowym $rodowisku
spolecznym, a do tego nie wystarczaja umiejetnosci czysto jezykowe. Pojawilo sie
przekonanie, ze celem nauki jezyka powinna by¢ takze swiadomos¢ odrebnosci
poszczegodlnych grup ludzi - grup narodowych, etnicznych, religijnych czy oby-
czajowych.

O ile kwestie jezykowe byly od dawna przedmiotem badan i analiz, o tyle
problematyka kultury okazata si¢ w dydaktyce jezykowej dos¢ nowa. W edukacji
kulture rozumiano do tego czasu przewaznie jako kulture wysoka, obejmujaca
najwazniejsze osiggniecia nauki, literatury, muzyki i sztuk plastycznych. W na-
uczaniu jezykéw obcych dominowato wtedy przekonanie, Ze wystarcza tu ele-
ment wiedzy, a nie sprawnosci, a zatem przekazywac nalezy na przyklad zestaw
informacji o historii i geografii danego obszaru jezykowego czy tez — wprowadza-
jac elementy kultury okreslanej jako niska — poglebia¢ znajomos¢ realiéw zycia
codziennego. Podejscie ukierunkowane na sprawnosci i kompetencje oznaczato
przewrot w tej kwestii.
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Co wigcej, kulture zaczeto rozumie¢ o wiele szerzej, zaktadajac znaczne zroz-
nicowanie kulturowe poszczegélnych obszarow jezykowych. Jak stusznie uwa-
za Camilla Badstiibner-Kizik, ,to zréznicowanie kulturowe obejmuje wszystkie
sfery zycia publicznego i prywatnego, przebiega wzdluz linii lokalnych, regio-
nalnych, spofecznych, religijno-wyznaniowych, jak i pokoleniowych i zawiera
rézne materialne i niematerialne zjawiska od tak zwanej kultury wysokiej do
kultury dnia codziennego” (Badstiibner-Kizik 2015: 204). I dodaje, ze ,,Przekaza-
nie kompletnego i niezmiennego katalogu czy kanonu zjawisk kulturowych jest
zatem niemozliwe” (ibid. 205). Co wobec tego moze zdziala¢ dydaktyka jezyko-
wa? Moze ona otdz stara¢ sie, jak proponuje Claire Kramsch (2011), oprocz umie-
jetnosci jezykowych rozwija¢ kompetencje symboliczng uczniéw, by umozliwi¢
im cho¢by i niepelne, ale jednak rozumienie tego, jak inni widzg i interpretuja
$wiat. Nauczanie jezyka splata si¢ zatem z edukacjg interkulturows, a ta obej-
muje dostarczanie wiedzy o innych kulturach i wlasciwych dla nich stylach za-
chowania, ksztattowanie wrazliwosci i empatii, podnoszenie swiadomosci rdznic
i stereotypow, rozwijanie umiejetnosci obserwacji, interpretowania wypowiedzi,
zawieszenia osadu i powstrzymania sie od wartosciowania, wspétdzialania nawet
w sytuacji braku wzajemnej akceptacji pogladéw, a do tego réwniez ksztaltowa-
nie strategii odpowiedniego zachowania i dostosowywania go do odmiennych
sytuacji kulturowych (Aleksandrowicz-Pedich 2005). Polaczenie nauki jezyka
i kultury zyskiwalo na znaczeniu, gdyz coraz istotniejsza stala si¢ potrzeba walki
z ksenofobig i promowania dialogu interkulturowego.

Wszystkie te zmiany przybraty w instytucjach europejskich wymiar praktycz-
ny. Do istotnych dokumentéw Rady Europy doszla wtedy autobiografia uczace-
go sie, dotyczaca doswiadczen w kontaktach z innymi kulturami i samooceny
ukierunkowanej na ksztaltowanie zainteresowania nimi. Byla to Autobiography
of Intercultural Encounters — Autobiografia Spotkan Miedzykulturowych (Council
of Europe 2009). Powstal tez w Radzie Europy poradnik tworzenia programow
wspomagajacych nauke jezykow i kultur pod tytutem Guide for the Development
and Implementation of Curricula for Plurilingual and Intercultural Education
(Beacco et al. 2010). Wkrétce potem w European Centre for Modern Languages,
czyli podleglym Radzie Europejskim ECML, Europejskim Centrum Jezykow
Nowozytnych, opracowano system analizy ksztalcenia interkulturowego pod re-
dakcja Michela Candelier Framework of Reference for Pluralistic Approaches to
Languages and Cultures — System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kul-
tur FREPA / CARAP (Candelier et al. 2010).

Dokumenty te pokazaly, ze edukacja interkulturowa oznacza réwniez §wiado-
mos¢ wlasnego sposobu widzenia i interpretacji, a tym samym takze i rozumienie
wlasnej kultury wraz z umieje¢tnoscia poréwnywania i rozwaznego dokonywania
ocen (Byram 2014). To z kolei mozliwe jest tylko pod warunkiem interdyscypli-
narnosci nauki szkolnej, gdyz wchodzi tu w gre wiele aspektéw historycznych,
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geograficznych socjologicznych, psychologicznych i medialnych, ktorych analiza
przekracza granice nauczanych przedmiotéw. Niezbedna jest wiec wspoétpraca
nauczycieli i zainicjowanie dziatan wychodzacych poza teren szkoty. To z kolei
moze by¢ skuteczne tylko wtedy, gdy uczacy si¢ Zywo zainteresuja si¢ danym
tematem. Pokazuja to dobitnie przytoczone na poczatku przyklady projektow
realizowanych w dwu polskich szkofach.

Jasne sformutowanie celéw kierunkowych edukacji, a wsrdéd nich szczego-
towych celéw ksztalcenia jezykowego, to jeszcze nie wszystko. Ich realizacja
odbywac si¢ musi w okreslonym systemie szkolnym i w odpowiednich warun-
kach organizacyjnych. Rekomendacje w tej dziedzinie dla krajéow czlonkowskich
sformutowaly obie gléwne instytucje europejskie, to znaczy Rada Europy i Unia
Europejska.

3 System ksztatcenia jezykowego
w rekomendacjach instytucji europejskich

W Radzie Europy do realizacji w nowym stuleciu zaplanowano dzialania syste-
mowe zmierzajace do upowszechnienia znajomosci jezykow drugich i obcych.
Dzialania te zapoczatkowal dokument pod nazwa Recommendation no R (98)
6 of the Committee of Ministers to Member States concerning Modern Languages
/ Rekomendacja 98(6) dla Komitetu Ministrow Paristw Czlonkowskich na temat
jezykow nowozytnych) z roku 1998. Rekomendacja ta po raz pierwszy w histo-
rii edukacji postulowata upowszechnianie nauki jezykdw obcych i zwigkszenie
ich liczby w ofertach wszystkich systemoéw szkolnych 47 panstw czlonkowskich,
taka organizacje nauczania i uczenia sig, ktéra wesprze zastosowanie podejscia
komunikacyjnego w dydaktyce jezykowej, umozliwienie nauki jezykéw po za-
konczeniu edukacji formalnej, a wiec przez cale zycie, intensyfikacje wymian pe-
dagogicznych mlodziezy z rdznych krajow, jak réwniez wprowadzenie nowych
technologii do nauki jezykéow (Council of Europe 1998).

W toku analiz i migdzynarodowych dyskusji toczacych sie w Radzie Europy
uznano tez, ze niezbedna jest poréwnywalnos¢ systemow ksztalcenia i efektow
nauczania jezykow w poszczegdlnych krajach oraz wzmocnienie autonomii ucza-
cych sie poprzez nacisk na samoocene. I tak juz pierwsza dekada nowego stule-
cia przyniosta kluczowe rozwigzania w polityce jezykowej, a wsrod nich przede
wszystkim najwazniejszy dokument the Common European Framework of Referen-
ce for Languages - learning, teaching, assessment; Europejski System Opisu Ksztal-
cenia Jezykowego — ESOK] (Council of Europe 2001). CEFR, jak zazwyczaj okresla
sie ten dokument, wprowadzit sze$¢ pozioméw biegtosci A1-C2, wedtug ktérych
kategoryzuje si¢ dzis kursy jezykowe, podreczniki, egzaminy i certyfikaty na caltym
$wiecie. W tym samym roku powstal europejski dokument samooceny umiejet-
nosci jezykowych the European Language Portfolio - ELP; Europejskie Portfolio
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Jezykowe — EPJ (Council of Europe 2001), a nieco p6zniej — w roku 2007 - po-
dobny dotyczacy samooceny umiejetnosci dydaktycznych przysztych nauczycieli
jezykow The European Portfolio for Student Teachers of Languages - EPOSTL; Eu-
ropejskie Portfolio dla Przysztych Nauczycieli Jezykow Obcych (Newby et al. 2007).

Rada Europy zadbala tez o jako$¢ wprowadzanych rozwiazan, wydajac Recom-
mendation CM/Rec (2012)13 of the Committee of Ministers on Ensuring Quality
Education (Council of Europe 2012). Rekomendacja ta dotyczy nie tylko przed-
miotéw jezykowych, ale catej edukacji, gdyz — co Rada zawsze silnie podkresla
- skoro cato$¢ nauki szkolnej odbywa sie poprzez jezyk, kwestie jakosci dotycza
nie tylko dydaktyki jezykow obcych, ale tez wszystkich pozostatych przedmiotow.
Wszyscy nauczyciele sg wiec w duzej mierze nauczycielami jezyka edukacji szkol-
nej, ktory nie dla wszystkich uczniéw jest jezykiem ojczystym, i ktory — w swym
akademickim wydaniu - bywa wyzwaniem nawet dla uczniéw z lokalnego $ro-
dowiska, ale pochodzacych z rodzin na co dzien postugujacych sie tak zwanym
kodem ograniczonym (Bernstein 1990, 2001).

Dziatania Rady Europy staly si¢ w tym czasie zbiezne z kierunkami polityki
edukacyjnej, jakie wyznaczyta Unia Europejska - instytucja, ktéra od momentu
swego powolania w roku 1957 jeszcze jako Europejska Wspdlnota Gospodarcza
za gtéwny cel stawia sobie kwestie ekonomiczne. Edukacja, nauka i komunikacja
jezykowa weszty w zakres jej zainteresowan dlatego, ze panstwa czlonkowskie
doszty do wniosku, podobnie jak to si¢ juz wczesniej stato w OECD, ze od tych
wlasnie czynnikéw zalezy szybki i trwaly sukces gospodarczy. Na poczatku nowe-
go stulecia owo przekonanie o kluczowej roli edukacji jezykowej dla osiagniecia
celéw ekonomicznych znalazto wyraz w dokumentach powstatych w wynikow
spotkan na szczycie w Lizbonie i Barcelonie. Panistwa cztonkowskie w liczbie
wowczas 27 zobowiazaly sie do wprowadzenia w swych systemach oswiatowych
nauki dwu jezykéw obcych réwnolegle z nauka jezyka ojczystego, obnizenia wie-
ku rozpoczynania nauki pierwszego jezyka obcego, a w konsekwencji takze i dru-
giego jezyka obcego, wprowadzania nowych technologii do wspierania nauki
jezyka i dbatosci o jakos¢ ksztalcenia nauczycieli, a w konsekwencji takze o jakos¢
edukacji jezykowej (European Council 2002).

Systemowe rozwigzania w szkolnictwie podstawowym i srednim nie okazaty
sie jednak wystarczajace. Dlatego wlasnie, w tym samym czasie zwrdcono uwa-
ge na dalsze etapy zycia i nauki. Promocje¢ jezykow zaczeto od szkot wyzszych,
przede wszystkim wiec wskazano potrzebe internacjonalizacji uniwersytetow
oraz zapewnienia poréwnywalnosci kwalifikacji i dyplomoéw. Zwrdcono takze
uwage na zapewnienie mozliwosci kontynuacji nauki w ramach tak zwanej life
long education, czyli uczenia sie¢ przez cale zycie.

Jak wida¢, zgodnosc¢ linii polityki edukacyjnej réznych instytucji miedzyna-
rodowych rysuje si¢ bardzo wyraznie. Dobitnym tego dowodem jest fakt, iz Unia
Europejska poparla wszystkie propozycje Rady Europy, a zgodzila si¢ takze na
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propozycje kompetencji kluczowych wysunieta przez OECD. W tym celu Unia
zastosowala srodki zapewniajac petna promocje koncepcji kompetencji kluczo-
wych w postaci dwu rekomendacji dla wszystkich rzadow panstw czlonkow-
skich. Pierwsza z nich, Recommendation of the European Parliament and of the
Council of 18 December 2006 on key competences for lifelong learning — O] L 394,
30.12.2006 - Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetenciji kluczowych w procesie uczenia sig przez
cate zycie [Dz.U. L 394 z 30.12.2006] (European Parliament 2006), okresla kom-
petencje wspolne wszystkim systemom edukacyjnym. Druga, Recommendation
of the European Parliament and of the Council of 23 April 2008 on the establish-
ment of the European Qualifications Framework for lifelong learning - Zalecenie
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r.w sprawie ustano-
wienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate Zycie (European
Parliament 2008), wprowadza dla wszystkich panstw czlonkowskich wzor eu-
ropejskich kwalifikacji kluczowych i zasadg nauczania na wszystkich szczeblach
wedtug opracowanych w kazdym panstwie krajowych kwalifikacji kluczowych.

4 Polska szkota a tendencje europejskie

Polski system edukacji bardzo szybko i pozytywnie odpowiedzial na postulaty
gléwnych instytucji miedzynarodowych, gdyz dokonata si¢ juz wtedy w Polsce
zmiana ustrojowa i kraj zwrdcit sie w strone wartosci europejskich.

Reakcja na ustalenia Rady Europy pojawita si¢ bardzo szybko. Zalecenia Karty
Jezykow Regionalnych i Mniejszosciowych byly wdrazane w Polsce juz w latach
90-tych, a pelny wymiar uzyskaly po przegtosowaniu w Sejmie Ustawy o mniej-
szosciach regionalnych i etnicznych i o jezyku regionalnym (2005).

Nasz system szkolny szybko tez odpowiedzial pozytywnie na rekomendacje
Rady dotyczace poszerzenia oferty jezykow nauczanych w szkole. Polska nie usu-
nela jezyka rosyjskiego, ale ustawila ten wczesniej dominujacy politycznie jezyk
na réwni z innymi jezykami obcymi nauczanymi w szkotach réznych szczebli.
Szkoty podstawowe juz od poczatku lat 90-tych miaty mozliwos¢ wlaczenia do
swej oferty przynajmniej jednego z czterech jezykow: angielskiego, francuskiego,
niemieckiego i rosyjskiego, a szkoly ponadpodstawowe - z szesciu jezykow, gdyz
oferte do wyboru poszerzono o jezyk wloski i hiszpanski. Cho¢ poczatkowo szko-
ly napotykaly problemy ze znalezieniem odpowiedniej kadry, dzi$§ nie ma z tym
juz powazniejszych trudnosci.

Bardzo szybko Polska zastosowala si¢ takze do rekomendacji zwigzanych z tak
zwanym wczesnym startem w nauce jezykow obcych. Obnizono wiek rozpoczy-
nania nauki pierwszego jezyka obcego poczatkowo do klasy IV, pdzniej do klasy
I, teraz za$ do poziomu przedszkolnego. Wczesniej rozpoczyna si¢ nauka drugie-
go jezyka obcego - dzi$ jest ona obowigzkowa od 13-go roku zycia ucznia.
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Nowa, zewnetrzna matura oraz przygotowane polskie wersje Europejskiego
Portfolio Jezykowego dla pieciu réznych grup wiekowych umozliwity podnosze-
nie poziomu oceniania i wdrazanie uczniéw do samooceny. Kaciki samooceny
znajduja si¢ dzi§ w praktycznie kazdym podreczniku do nauki jezyka obcego.

Polski system szkolny - juz wczesniej tak skutecznie i pozytywnie reagujacy
na postulaty Rady Europy - nie mial tym samym zadnych trudnosci z zastoso-
waniem si¢ do organizacyjnych ustalen Unii Europejskiej. Réwnie szybko i sku-
tecznie byly u nas realizowane rekomendacje OECD i UE w kwestii kwalifikacji
kluczowych. Na podstawie Europejskich Ram Kwalifikacyjnych Polska w krotkim
czasie opracowala Krajowe Ramy Kwalifikacyjne, a uczelnie wyzsze dostosowaty
swe programy do ich wymogéw. Do szkdl sprawnie weszty nowe technologie;
nauczyciele coraz chetniej wprowadzali do szkét komputery.

Jedynym, ale za to powaznym, problemem okazaly si¢ kwestie jakosci ksztal-
cenia. Wyniki egzamindéw gimnazjalnych i poziom zdawalnosci matury z jezy-
kéw obcych nie napawajg optymizmem, nie poprawiaja tez obrazu poréwnania
miedzynarodowe. Niskie efekty szkolnej nauki jezykéw w naszym kraju stwier-
dzono na przyklad w badaniu 15-latkéw, jakie przeprowadzono w ramach projek-
tu unijnego SurveyLang (2012) na probie 50 000 ucznidw z 15 krajow. Tak stabe
wyniki polska szkotfa uzyskata w badaniach 15-latkéw pomimo posiadania dobrej
kadry pedagogicznej w gimnazjach i liceach, cho¢ nie zawsze jeszcze szkotom
podstawowym udaje si¢ znalez¢ dobrego nauczyciela. System dzialajacych przez
25 lat kolegiow nauczycielskich przygotowat wykwalifikowane kadry. Absolwen-
ci kolegiow mogli uzyskac licencjat uniwersytetu sprawujacego opieke nad pro-
gramem kolegium i kontynuowa¢ nauke na studiach magisterskich z uwagi na
wejscie w zycie systemu bolonskiego w uczelniach wyzszych.

Nawet najlepszy nauczyciel nie zdziata jednak cudoéw, jesli jest zmuszony
uczy¢ w zbyt licznych klasach, w ktérych mozliwos¢ rozwijania sprawnosci zywe-
go jezyka jest znacznie ograniczona. Sytuacje utrudnia tez wciaz fakt, iz na danym
poziomie spotykaja si¢ uczniowie o réznej liczbie lat nauki jezyka - niektérzy
rozpoczynali nauke juz w przedszkolu, inni od poczatku szkoly, jeszcze inni do-
piero od klasy IV, czes$¢ uczy si¢ jezyka poza szkola, a wymiar nauki prywatne;j jest
tez ogromnie zréznicowany. Z czasem, gdy wszystkie dzieci beda juz rozpoczyna¢
nauke jezyka w przedszkolu, sytuacja ulegnie poprawie, wciaz jednak nauczanie
w klasach o tak zréznicowanym wewnetrznie poziomie jezykowym ucznidw sta-
nowi powazne wyzwanie dla nauczyciela.

Pomimo tych trudnos$ci nauczyciele czynig wiele staran, co powoduje, ze
dwie przytoczone na wstepie szkoly, acz zdecydowanie wyro6zniajace sie, nie sa
wyjatkiem co do typu prowadzonych dziatan. Dzigki wysokim kwalifikacjom
wielu nauczycieli i motywacji uczacych si¢ z entuzjazmem zostaty w Polsce przy-
jete programy Comenius i Erasmus, umozliwiajace wymiany mlodziezowe na
wszystkich poziomach edukacji. Oparty na mediach elektronicznych program
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eTwinning, pozwalajacy na wspolprace ponad granicami, spotkal sie w Polsce
z tak zywym zainteresowaniem, ze nasz kraj wybit si¢ na czolowa w Europie
pozycje co do liczby prowadzonych projektow. Polscy nauczyciele zaangazowa-
ni w eTwinning w liczbie az 30 000 stanowig dzi$ 10% wszystkich europejskich
pedagogdw uczestniczacych w programie (www.frse.org.pl). Jakos¢ projektow,
jakie prowadza z uczniami, jest tez wysoka, o czym $wiadczy pierwsza nagroda
w Brukseli dla projektu przygotowywanego we wspomnianym juz wyzej wro-
ctawskim liceum. Na konkurs Europejskiego Znaku Innowacyjnosci w dziedzi-
nie nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych od kilkunastu lat corocznie wplywa
od 50 do 150 wnioskéw, a wybdr najlepszych projektéw z racji wysokiej jakosci
zgloszen jest naprawde trudny. Szczegélnie cieszy wlaczenie do nauki jezykow
wielu elementéw edukacji interkulturowej. Oto kilka przyktadow z ostatnich lat.
Ich bardziej szczeg6lowe opisy mozna znalez¢ na stronach Fundacji Rozwoju
Systemu Edukacji (www.frse.org.pl).

W projekcie ,,Schule macht Musik, Musik macht Schule” uczniowie szkoty pod-
stawowej z Lubina pod kierunkiem grupy swych nauczycieli przygotowali przed-
stawienie w jezyku niemieckim ,,Muzykanci z Bremy” wg braci Grimm, w ktérym
zapoznawali sie z niemiecka muzyka rozrywkowsa i wykorzystywali jej fragmenty.

W projekcie ,,Z jezykiem niemieckim do Europy” realizowanym w gimna-
zjum w Miedzyborzu pod kierunkiem nauczycielki, pani Karoliny Skoczylas,
uczniowie — wspdlnie z kolegami z Czech, Niemiec, Litwy i Estonii — realizowali
kursy internetowe dotyczace historii Berlina i Drezna, a takze kurs ,W niemiec-
kojezycznym $wiecie bajek’”, faczac rozwijanie umiejetnosci jezykowych z rozsze-
rzaniem wiedzy historycznej, umiejetno$ciami fotografowania oraz sprawnoscia-
mi komputerowymi.

W Technikum nr 8 z Zespotu Szkdét Ekonomicznych we Wroctawiu uczniowie
pod kierunkiem nauczycielek jezyka angielskiego, pan Bozeny Ferens i Rena-
ty Walczak, przygotowali wraz z kolegami z Madrytu i Frankfurtu nad Menem
projekt ,,Mlodzi przedsigbiorcy — Young Entrepreneurs’, w ktérym prezentowali
siebie i swoje miasta, przygotowali tez stowniczek ekonomiczny, ktéry pozwolit
im skonstruowac prezentacje marketingowe produktéw lokalnych i przygotowac
sie do rozmoéw kwalifikacyjnych.

Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroclawiu przy-
gotowalo projekt polegajacy na zorganizowaniu szkolen dla oséb pracujacych
z zakresu komunikacji biznesowej, korespondencji handlowej, prezentacji i ne-
gocjacji, co umozliwialo jednoczesne doskonalenie umiejetnosci jezykowych
i zawodowych. Wlaczono tez moduly interkulturowe, by przetamac bariery, ste-
reotypy i uprzedzenia.

Studenci z Instytutu Lingwistyki Stosowanej UAM w Poznaniu pod kierun-
kiem Prof. Barbary Skowronek pracowali z dzie¢mi ze szkoly waldorfskiej, roz-
wijali swe umiejetnosci kulturowe w obrebie wlasnej spotecznosci; rozwigzywali
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i wyjasniali trudne sytuacje majace podtoze kulturowe, analizujac zdarzenia kry-
tyczne.

Zespol Szkot Gastronomicznych i Handlowych w Bielsku-Bialej w projekcie
»Apetyczna strona jezyka obcego, czyli tworzymy mode na zdrowe zakupy i zdro-
wy apetyt” skfania uczniéw pracujacych pod kierunkiem nauczycielki, pani Lidii
Szarek, by faczyli kwestie stylu zycia z nauka jezyka niemieckiego — uczniowie
tworzyli ksigzke kucharska i projekty sklepéw z opisami produktéw i scenkami
teatralnymi w jezyku obcym.

Ta sama szkota prowadzila tez wartosciowy i atrakcyjny, ale tez zabawny
projekt ,W poszukiwaniu utraconych smakéw stotu cesarskiego”. Uczniowie
we wspolpracy z lokalng piekarnig parowa przygotowali film o powstawaniu
bulki kajzerki, przygotowali tez w jezyku niemieckim warsztaty cukiernicze po-
$wiecone przygotowywaniu takich specjatéw jak tort Sachera i omlet cesarski.

W skutecznym i nowoczesnym prowadzeniu nauki jezyka i kultury szkotom
i nauczycielom pomagaja takze dzialania instytucji edukacyjnych, spotecznych
i kulturalnych. Instytut Goethego przygotowat projekt ,,Deutsch-Wagen-Tour”,
o wielu juz edycjach, ktéry promuje kulture, jezyk i kraj naszych sasiadow. Kolo-
rowe samochody wypelnione nowoczesnymi pomocami naukowymi dojezdzaja
do najdalszych zakatkéw Polski, gdzie doswiadczeni lektorzy prowadza niekon-
wencjonalne zajecia jezykowe i kulturowe, w ktore wlaczaja nauczycieli, rodzi-
cow, dyrektoréw szkot i lokalng administracje. Instytut zrealizowat takze projekt
»Niemiecki ma klas¢” dotyczacy wspdlnego projektowania przestrzeni klasowe;j
tak, by okazala si¢ motywujaca i stymulujaca do efektywnej nauki jezyka. Wraz
z Centralnym Os$rodkiem Doskonalenia Nauczycieli - CODN, dzi§ ORE, Insty-
tut przeprowadzit projekt DELFORT obejmujacy cykl warsztatow dla nauczy-
cieli w zakresach takich jak nauczanie wczesnoszkolne, dwujezyczne, nauczanie
w szkotach zawodowych, przygotowanie do matury i wykorzystywanie nowych
technologii w nauce jezykéw obcych.

Oddzial warszawski Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego orga-
nizuje od roku 2011 Konkurs Piosenki Niemieckojezycznej, w ktérym corocznie
bierze udziat okoto 150 ucznidw.

Wiele projektéw migdzyprzedmiotowych jest wspieranych przez Centrum
Edukacji Obywatelskie. Tak byto na przyklad w przypadku wspomnianego na
wstepie projektu szkoly podstawowej z Lesniowa Wielkiego.

Wsparcie znajduje si¢ tez w instytucjach kultury. We Wroctawiu popularnos¢
zyskal projekt ,,FunEnglish w bibliotece” oferujacy bezplatne szkolenia dla biblio-
tekarzy wprowadzajacych w swiat Internetu i jezykow obcych.

Istnieje, jak pokazuja to wspomniane wyzej projekty, wiele niezwykle pozy-
tywnych przykladéw nowoczesnego, wartosciowego i atrakcyjnego nauczania
jezykow i kultur na jakze réznych poziomach polskiego systemie edukacji, po-
czynajac od przedszkola az do nauczania dorostych.
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5 Posumowanie. Wnioski

Jak wida¢ z powyzszych rozwazan organizacyjne kwestie nauczania jezykow
obcych w Polsce zostaly rozwigzane do$¢ szybko i do$¢ efektywnie, a przy tym
zgodnie z rekomendacjami polityki jezykowej i edukacyjnej Rady Europy, Unii
Europejskiej i OECD. Skutecznie zaplanowano i zrealizowano tez ksztalcenie
przysztych nauczycieli i doskonalenie umiejetnoséci oséb juz pracujacych w szko-
tach wszystkich szczebli. W ogromnym stopniu zmianie ulegta metodyka pracy
nad jezykiem, dzi$ ukierunkowana na praktyczne umiejetnosci porozumiewania
sie w typowych sytuacjach komunikacyjnych. Kultura stala si¢ waznym elemen-
tem nauki jezyka, a proces uczenia si¢ stal si¢ bardziej autonomiczny i wykroczyt
poza ramy systemu klasowo-lekcyjnego, o czym $wiadcza podane w tekscie przy-
ktady projektow.

Do rozwigzania pozostaje kwestia efektywnosci nauki szkolnej, te jednak
mozna rozwigzac tylko poprzez wieksze zaangazowanie budzetu panstwa, ktére
pozwoliloby na zmniejszenie liczebnosci klas i zwigkszenie liczby godzin prze-
znaczonych na nauke jezyka.
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